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VOCE TEM FOME DE QUE?

Na capa desta edicdo da revista Sobre Tudo
apresentamos a fotografia da Amanda e da Isabella, duas alunas
qgue cursavam o 42 ano do Ensino Fundamental de nossa escola,
em uma aula de Artes. Atendendo a proposta da Professora
Natasha Motta, davam forma a massinha de modelar comestivel,
confeccionada pela prdpria turma com leite em po, leite de coco
e corante alimenticio. Cores, formas, texturas. Diversdo e
aprendizado.

Atividade que alude de modo bastante concreto a
origem das palavras saber [sapere] e sabor [sabore]. De acordo
com o escritor e linguista francés Roland Barthes, ambas vém do
latim e sua proximidade filoldgica é das mais relevantes. A
primeira, o saber, diz respeito a algo que tem gosto, exala um
cheiro, um odor, que pode ser percebido pelo gosto. No sentido
figurado, significa ainda ter inteligéncia, juizo, conhecer alguma
coisa, comprender. A segunda, o sabor, refere-se ao gosto, o
sabor caracteristico de uma coisa, coisas de bom gosto, odor ou
perfume. Em comum, a ideia de que tanto sabemos gquanto
saboreamos por meio dos sentidos, forma ideal de provar, de
experimentar algo.

Saber e sabor sdao formas pelas quais experimentamos o
mundo e como o mundo se da a conhecer. Trazer para o cotidiano



escolar o “conhecimento com sabor” é um desafio constante, que
pode ser atingido de diversas formas. A proposta de ensino de
Artes visuais utilizando as massinhas comestiveis assinala de
modo bastante literal o encontro dessas duas acepgdes. Oferece
a liberdade de experimentacdo de varios sentidos que se
combinam, em que se imagina, brinca e degusta num mesmo
espaco-tempo, num mesmo jogo.

A experiéncia de Artes narrada ndo constitui,
evidentemente, a Unica forma de conjugar saber e sabor numa
sala de aula, mas nos instiga a pensar tanto em novas
possibilidades de construcdo do conhecimento para além das
praticas tradicionais quanto na relacdo que usualmente
estabelecemos com a alimentagcdo. Assim, a pergunta que da
titulo a esse volume — “Vocé tem fome de qué?" — nos leva a
refletir sobre os sabores do conhecimento e os saberes que nos
alimentam. Oferecemos a revista Sobre Tudo como uma mesa
posta de forma democratica, na qual todos podem
apreciar/degustar o resultado de diversos trabalhos de
professores, estagidrios e estudantes, das licenciaturas e da
educacdo bdsica, que tentaram experimentar, dentro e fora de
nossa instituicdo, sabendo e saboreando o ensino, o aprendizado
e a multiplicidade de relagdes humanas implicadas nesse
processo.

O volume 8, numero 2, inicia com um artigo de dois
professores de Biologia, Isabel Van Der Ley Lima, da UFRJ, e
Edgard Gil Bessa, da Rede Municipal de Ensino do RJ, intitulado “A
histdria e os objetivos da iniciacdo cientifica no Ensino Médio:
uma analise a partir dos programas do estado do Rio de Janeiro”.
Na sequéncia, o estudante de graduacdo, Jodo Lenon Siqueira
Pereira, e sua orientadora, Professora Nucia Alexandra Silva de
Oliveira, ambos da UDESC, problematizam em artigo “Como
estudantes da educacdo bdasica aprendem historia?”.
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Trés pesquisas de Iniciacdo Cientifica conferem voz aos
estudantes da educacdo bdsica. A primeira vem de fora, do
COLUMI, Colégio de Aplicagdo de Vigosa, em um trabalho no
campo da Geografia, cujo titulo é: “A industria moveleira no
espaco urbano de Uba-MG: interacdes geograficas”, de Lucas de
Oliveira Vieira, sob a orientacdo do Professor Leomar Tiradentes.
Do CA-UFSC, nosso Colégio de Aplicagao da UFSC, vem o olhar que
se volta ao cinema e ao ensino em: “Filmes dentro e fora da
escola: o que pensam os alunos?”, das estudantes Maria Eduarda
de Moraes Sirydakis e Natdlia Dias Goulart, sob a orientacdo da
Professora de Historia, Karen Christine Rechia. Para fechar a
triade, a estudante Yasmin Costa Agnellino, que acompanhou
todo o processo de retomada de publicacdo e migragao eletrénica
da revista Sobre Tudo para a plataforma digital, sob orientagdo da
Professora de Lingua Portuguesa, Fernanda Miller, uma das
editoras da revista, repensa a trajetoria do peridédico em “A
revista Sobre Tudo e a produgdo de conhecimento cientifico na
educacdo basica”.

Ainda marcando a presenca discente no periddico,
oferecemos o ensaio “Milton Santos e a fabula da globalizacdo”,
da estudante secundarista Maria Luiza Pierri, orientada pelo
Professor de Geografia, Marcio Marchi, ambos do CA-UFSC.

Fechando a presente edicdo, duas resenhas que visam
instigar reflexdo e mesmo polémica no campo da Pedagogia. A
primeira, “Paulo Freire fora de contexto: diagndstico de uma crise
na pedagogia brasileira e a recuperacdo de alguns conceitos e
distingdes fundamentais”, € de autoria de Leonardo Schwinden,
Professor de Filosofia do CA-UFSC. A segunda resenha, da
Pedagoga e mestranda em Educacdo do CED-UFSC, Pamela
Cristina dos Santos, intitula-se: “Educar para qué? Pensamentos
sobre autoritarismo na relacdo pedagodgica dentro da escola”.

Tomando como subtitulo do presente volume “Vocé tem
fome de qué?”, trazemos ao publico mais um numero de um
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periddico que se vé historicamente engajado na luta por uma
sociedade que sacie as fomes de seu povo. Por um Estado que
compreenda que a educacdo é um direito e ndo uma mercadoria
a ser negociada no balcdo de privatizagcdes. Por um Estado que
ndo ignore a formacdo artistica, humanistica, cientifica e
matematica em prol de uma pseudo-formacdo para o trabalho,
ou pior, para a servidao.

Em tempos sombrios, facamos eco a voz de Bertolt
Brecht, dramaturgo alemdo de quem extraimos nosso poema
epigrafe, diante do passado de ditadura, intolerancia e repressao
cada vez mais presente na vida dos brasileiros. Se apesar dos
percalcos em nossa escola ainda é possivel matar a fome de
projetos e sonhos, saboreando o conhecimento, que ndo
figuemos cegos ou insensiveis frente as demais escolas publicas
que sistematicamente vém trabalhando de modo precario, sdo
entregues a OrganizacBes Sociais (OS) visando tdo somente o
lucro ou, ainda, tém suas portas fechadas de modo definitivo.

Que todos possamos saber e saborear juntos,
construindo um pais de justica social, com a clareza de contra
guem devemos lutar:

O que tem fome e te rouba

o ultimo pedago de péo

chama-o teu inimigo.

Mas nédo saltas ao pesco¢o

de teu ladrdo que nunca teve fome.

Uma boa leitura a todos e a todas!

As Editoras

Fernanda Miller
Glaucia Dias da Costa
Lara Duarte Souto Maior
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A HISTORIA E OS OBJETIVOS DA INICIACAO
CIENTIFICA NO ENSINO MEDIO: UMA
ANALISE A PARTIR DOS PROGRAMAS DO
ESTADO DO RIO DE JANEIRO

Edgard Gil Bessa®
Isabel Van Der Ley Lima?

Resumo: Este trabalho pretende discutir os sentidos da iniciagao
cientifica no ensino médio (IC-EM). Considerando a IC-EM como
uma experiéncia em que o aluno tem a possibilidade de vivenciar
as etapas do fazer cientifico, pretendemos discutir os significados
formativos dessa atividade. Para tanto, tracamos um historico do
surgimento da IC-EM e analisamos os programas existentes no
Estado do Rio de Janeiro. Todos esses programas parecem
reproduzir os objetivos da IC feita por alunos de graduacdo, na

! Professora de Biologia do Colégio de Aplicacdo da UFRJ; Doutoranda
em Educacgdo pela PUC-Rio. Contato: isabelvdl@gmail.com

2Professor de Biologia da Rede Estadual do Rio de Janeiro; Mestre em
Formacdo Cientifica para Professores de Biologia pela UFRJ. Contato:
egilbessa@gmail.com



medida em que indicam a possibilidade da IC-EM “despertar
vocacles cientificas” e de levar o aluno a vivenciar o fazer
cientifico. Entretanto, esses programas também possuem
objetivos proprio, que apontam para o didlogo entre a IC-EM e a
melhoria do ensino de ciéncias; a articulacdo entre educacdo
bdsica e o0 ensino superior e a possibilidade de novas experiéncias
de ensino e aprendizagem no ensino médio. Percebemos que os
estudos sobre as especificidades formativas da IC para alunos de
ensino médios ainda sdo escassos e que o maior didlogo entre as
instituicGes de ensino superior e as escolas seria de grande
importancia para ampliar as potencialidades desses programas.

Palavras-chave: Iniciagdo Cientifica; Ensino Médio; Formagdo
Cientifica.

Abstract: The present study, intends to discuss the meanings of
scientific initiation during high school. Considering this as an
experience in which the student has the possibility to experience
the process of research, we intend to discuss the formative
meanings of this activity. To this end, we draw a history of the rise
of scientific initiation during high school and analyse the existing
programs in the State of Rio de Janeiro. All these programs seem
to reproduce the objectives of scientific initiation programs done
by undergraduate students, to the extent that indicate the
possibility of scientific initiation during high school "awakening
scientific vocations" and leading the student to experience the
scientific practice. However, these programs also have their own
objectives, pointing to the dialogue between scientific initiation
during high school and improvement of science teaching; the
relationship between basic education and higher education and
the possibility of new teaching and learning experiences in high
school. We realize that the studies on the formative specifics of
scientific initiation during high school are still scarce and that
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greater dialogue between higher education institutions and
schools would be of great importance to expand the potential of
these programes.

Keywords: Scientific Initiation; High School; Scientific Teaching.
Introdugado

A iniciacdo cientifica no ensino médio (IC-EM), também
chamada de iniciacdo cientifica junior (IC-Jr.) é uma modalidade
de iniciacdo cientifica que normalmente se desenvolve quando
alunos do Ensino Médio tém a oportunidade de vivenciar a rotina
de uma pesquisa, desenvolvida em diferentes setores de uma
universidade ou centro de pesquisa. A IC-EM é semelhante a
iniciacdo cientifica realizada por alunos da graduacao, na medida
em que o aluno é introduzido a atividades sistematizadas de um
grupo de pesquisa, mas difere desta, pois o aluno de Ensino
Médio a priori ainda ndo fez sua escolha profissional.

O objetivo deste trabalho é discutir os propdsitos da
Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio (IC-EM) a partir da analise
dos quatro programas existentes no Rio de Janeiro. Como
professores da educacdo basica, tivemos a experiéncia de
desenvolver projetos de iniciacdo cientifica em escolas nas quais
atuamos. A elaboracdo desses projetos nos fez pensar sobre quais
seriam objetivos e metodologias desses novos trabalhos. Além
disso, considerando que se tratavam de projetos de iniciacdo
cientifica, sentimos a necessidade de refletir também sobre os
significados desse tipo de formacdo para nossos alunos e sobre
quais visOes de ciéncia gostariamos que fossem compartilhadas
nesses projetos.

Além do contato com os alunos envolvidos nos referidos
projetos, como professores da educacdo basica, convivemos com
outros estudantes de Ensino Médio que realizam iniciacdo
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cientifica nas universidades e em centros de pesquisa, em
especial no que diz respeito aos alunos do Colégio de Aplicacdo
da UFRJ (CAp/UFRJ). Esses alunos trazem para a sala de aula
questdes sobre esse processo de formacdo, como o desejo de
vivenciar a rotina de um cientista, mas ao mesmo tempo
demonstram dificuldades de compreensao da teoria por tras do
que é feito no laboratério.

Essa vivéncia como docente nos levou a querer entender
melhor como se da esse processo de iniciacdo cientifica feita nas
universidades por alunos que ainda ndo terminaram a educacdo
bdsica. Por que esses programas existem? Com que objetivo(s)?
Como eles se ddo na pratica? Existe uma preocupagdo com
relacdo a visdo de ciéncia que é apresentada e qual é a
importancia educacional-social desses programas?

Para que seja possivel entender os sentidos formativos
da IC-EM, tracaremos um histérico do surgimento dessas
atividades no pais e em seguida, analisaremos os quatro
programas existentes no Estado do Rio de Janeiro.

Uma breve histéria da pesquisa cientifica no Brasil

E necessario conhecer a histéria da producdo cientifica
no Brasil para compreender os objetivos dos programas de
iniciacao cientifica, e assim os da IC-EM. A institucionalizacdo da
formacdo de pesquisadores esta fortemente relacionada com a
trajetoria da pods-graduacdo no pais, acompanhando a
configuracdo institucional da ciéncia brasileira. A partir da
Reforma Universitaria de 1968 (BRASIL, 1968), os programas de
pods-graduacdo passam a ter papel central na producdo cientifica
e na formacdo de quadros de cientistas no pais. A compreensado
desse panorama € importante porque partimos da hipdtese de
gue a IC nasce da pods-graduacdo, como uma estratégia de
incentivo a formacdo de quadro de pesquisadores no Brasil. Para
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Martins (2009), a implantacdo da pds-graduacdo impulsionou
“um vigoroso programa de iniciagdo cientifica, que tem
contribuido para articular pesquisa e ensino de graduacdo e
impulsionado a formacdo de novas geracdes de pesquisadores”
(MARTINS, 2009, p.16-17).

Até a década de 1930 a possibilidade de seguir carreira
cientifica implicava na convivéncia dos individuos em espacgos
cientificos, principalmente os institutos, com aproximacgao por
lacos pessoais e a realizagdo do trabalho, sob orientagao de uma
grande figura da ciéncia como padrao de carreira dos pioneiros,
entre os quais Hugo de Souza Lopes e Carlos Chagas Filho (NEVES,
2001).

A atividade cientifica iniciou seu processo de
profissionalizacdo somente apds a fundacdo das primeiras
universidades dedicadas a atividades cientificas: a Universidade
de S3o Paulo (1934), a Universidade do Distrito Federal (1935) e
a Universidade do Brasil (1939). Esse processo de
institucionalizacdo da pesquisa cientifica brasileira se aprofunda
nas décadas seguintes, com a criacdo em 1949 do Centro
Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF) e a fundacdo de novos
institutos de pesquisa, como o Instituto de Matemadtica Pura e
Aplicada (IMPA) e o Instituto de Pesquisas da Amazonia (INPA)
ambos em 1952 e do Instituto Brasileiro de Informacdo em
Ciéncias e Tecnologia (IBICT) em 1954.

Nessas universidades e institutos, os novos professores,
diferentemente dos catedraticos tradicionais, mantinham em
paralelo a docéncia, pesquisas em laboratérios e convidavam os
estudantes mais interessados dos cursos universitarios a
ingressar em seus grupos de pesquisa (NEVES, 2001). Ainda assim,
durante os anos 1940 e 1950, o envolvimento dos estudantes de
graduacdo na realizacdo de pesquisas cientificas ocorria de forma
incipiente, sendo limitada a atividade de alunos ajudantes
(BARIANI,1998).
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Neste mesmo periodo, ocorreu a criacdo do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq),
dando inicio ao financiamento da atividade de iniciacdo cientifica
por meio da concessdao de bolsas anuais ainda na graduacdo
(MASSI e QUEIROZ, 2010). Foi também criada a Coordenadoria
Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (Capes). A Capes
teve como norte os ideais de Anisio Teixeira de melhoria das
condicBes de ensino e pesquisa nos centros universitarios
brasileiros. Para Anisio Teixeira, essas melhorias tinham como
requisito bdsico a qualificacdo dos professores universitarios, o
que fez com que a Capes assumisse como prioridade o
desenvolvimento dos programas de pés-graduacdo (GOUVEA e
MENDONCA, 2006).

Apesar das discussdes iniciadas na década de 1930 sobre
a importancia da pds-graduacdo, e da criacdo de cursos isolados,
foi no Regime Militar que a pds-graduacdo foi formalizada e
regulamentada. Isso aconteceu a partir o parecer n® 977 de 1965
do Ministério da Educacdo (BRASIL, 1965) que também apontou
as principais diretrizes para a instalagdo dos cursos de pods-
graduacdo no pais (SANTOS, 2002). A Reforma Universitaria de
1968 (Lei n. 5.540/68) também foi um passo importante para a
organizacdo da pos-graduacdo, pois nela, a pos recebia a tarefa
de qualificar professores para o ensino superior, capacitar pessoal
para atuar nos setores publico e privado e estimular a produgdo
de conhecimento cientifico vinculado ao desenvolvimento do
pais, como ja era apontado nas discussdes anteriores a sua
regulamentacdo (ROMEO, ROMEO e JORGE, 2004). A reforma
modernizou parte das instituicGes federais, estaduais e
confessionais de ensino. Criara-se condicBes propicias para a
conexdo entre atividades de ensino e pesquisa, até entdo bem
desarticuladas (MARTINS, 2009).
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Aboliram-se as catedras vitalicias, introduziu-
se o regime departamental, institucionalizou-
se a carreira académica, a legislacdo
pertinente acoplou o ingresso e a progressao
docente a titulacdo académica. Para atender
a esse dispositivo, criou-se uma politica
nacional de pods-graduacdo, expressa nos
planos nacionais de pds-graduacdo e
conduzida de forma eficiente pelas agéncias
de fomento do governo federal. (p.16)

Para Gatti (2001), a implantacdo da pds-graduacdo e a
Reforma Universitdria de 1968 tiveram em seus escopos a
modernizacdo do ensino superior nos quadros do projeto de
desenvolvimento econdmico adotado. De acordo com a autora:

[...] os cursos de pds-graduacao — mestrados
e doutorados — foram criados, apoiados e
sustentados em seu desenvolvimento sob um
certo modelo e vocacdo ndo discutidos
amplamente, mas gestados por setores da
burocracia estatal em consenso com algumas
liderancas académicas, e, por isto mesmo, um
modelo voltado ao desenvolvimentismo e a
formacdo de quadros para a pesquisa e para
as universidades, dentro de uma certa
concepgao sobre ciéncia, sobre seu papel e os
das tecnologias e sua producgdo/reproducdo.
(p. 108-109).

Assim, a Gatti (2001) considera que os cursos de
mestrado e doutorado brasileiros ndo sdo desdobramentos da
producdo cientifica das universidades nas décadas de 1950 e




1960, ja que estas formavam basicamente profissionais liberais a
época. Esses cursos sdo na pratica resultado de uma politica
deliberada dos organismos estatais. Além disso, esses cursos
eram destinados as elites, dado que a seletividade para o acesso
era altissima. A autora questiona o papel da pds-graduacdo na
formacdo de professores, quando na verdade se formariam
quadros de académicos e pesquisadores.

A partir de 1973, foi criado o Conselho Nacional de Pds-
graduacado, responsavel pela formulagcdo de uma politica nacional
de para esse nivel de ensino. Foi criado também o Grupo Técnico
de Coordenacdo (GTC) que integrou as principais agéncias de
financiamento: Capes, CNPq, Finep e Funtec, sob a coordenacao
do Departamento de Assuntos Universitarios do MEC (ROMEO,
ROMEO e JORGE, 2004).

De acordo com esses autores, a partir dessas iniciativas
foram criados Planos Nacionais de Pés-Graduacdo (PNPG) com
duracdo de 5 anos cada. O primeiro PNPG foi aprovado em 1974
e vigorou até 1979. Entre os objetivos e metas especificos do |
PNPG, pode-se ressaltar a capacitacdo de docentes das
instituicGes de ensino superior; o aumento da titulacdo e de vagas
nos cursos de mestrado e doutorado; a distribuicdo regional e
setorial dos novos cursos, levando em conta o papel estratégico
“representado pelas dreas cientificas basicas, das quais
dependeria toda a potencialidade do ensino superior e da
producdo cientifica”.

No Il PNGP o alvo foi a qualidade do ensino superior.

Suas propostas centravam-se na participagao
da comunidade cientifica nas decisGes sobre
a politica de pds-graduacdo e no processo de
avaliagdo. Um outro objetivo era o de
adequar os programas as necessidades do
pais, vinculando ensino e pesquisa com
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tecnologia e o setor produtivo. O sistema
deveria acordar as especificidades de cada
area e de cada regido, com as qualificacdes
requeridas. Com o Il PNPG, as pds-
graduacGes lato sensu comegaram a receber
atencdo posto que permitiriam atender as
demandas do setor produtivo por mao de
obra especializada. (ROMEO, ROMEO e
JORGE, 2004. p. 20).

Na década de 1980, a Capes passa a ser responsavel pela
analise do credenciamento de novos cursos de pds-graduacdo e
o Il PNGP foi melhor sucedido na implantacdo de avaliacGes do
que em suas demais metas, conforme apontado por Rémeo,
Rémeo e Jorge (2004):

Dentre outras metas, o lll PNPG qualificava
como indissocidvel a institucionalizagdo da
pesquisa e a pds-graduagdo, bem como sua
integracdo ao sistema nacional de ciéncia e
tecnologia. Para tanto, seria preciso
consolidar e melhorar o desempenho dos
cursos de pos-graduacdo, vinculando-a a
pesquisa nas universidades. (p. 20)

Na década de 1990, as politicas para pds foram bem
incipientes e o IV PNPG teve pouca insercdo. Ainda para esses
autores, entre erros e acertos, os PNPG contribuiram para a
institucionalizacdo das bolsas de auxilio e para a ampliacdo das
comissGes avaliadoras com participacdo da comunidade
cientifica. Os mesmos autores também avaliam a Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo (n.2 9.394/96), que em seu artigo 44, inciso
lll, dispde que a pds-graduacdo, parte do sistema de educacdo
superior, compreende programa de mestrado e doutorado,
cursos de especializagdo e aperfeicoamento e outros abertos a
candidatos diplomados em cursos de graduacdo e que atendam
as exigéncias das instituicdes de ensino, ministrados em
instituicGes de ensino superior publicas ou privadas, com variados
graus de abrangéncia ou especializa¢do. Para Roméo, Roméo e
Jorge (2004), a LDB/96 tem poucas rupturas com a doutrina
defendida no parecer n2 977/65.

A iniciagdo cientifica nesse contexto

Como dito na secdo anterior, a IC de forma
institucionalizada tem origem atrelada a concessdao de bolsas a
partir da criacdo de agéncias de fomento, como o CNPq (1951).
De acordo com Massi e Queiroz (2010), esse financiamento das
atividades de IC foi respaldado pela Lei da Reforma Universitaria
de 1968, uma vez que essa determinou o principio da
“indissociabilidade entre ensino-pesquisa” (art. 29). Assim, a IC
nasce como uma possibilidade de vincular a pesquisa ao ensino.

Dados relativos as bolsas de IC concedidas pelo CNPq
demonstram um aumento acentuado na quantidade de bolsas
distribuidas de 1963 a 2005. Atualmente, o numero de bolsas de
IC é consideravelmente superior ao nimero de bolsas com outras
finalidades concedidas pelo CNPg, o que reforca a importancia
dada a atividade de IC pelo 6rgdo (MASSI e QUEIROZ, 2010).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC) foi criado em 1988. Nele, as bolsas de IC passaram a ser
concedidas diretamente as instituicdes de ensino superior e aos
institutos de pesquisa, que assumiram também a gestdo da
concessdo de bolsas, criando mecanismos administrativos
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proprios. Além disso, essas instituicGes deveriam promover
anualmente

[...] uma reunido, na forma de seminario ou
congresso, onde o0s bolsistas deverdo
apresentar sua produgdo cientifica sob a
forma de pobsteres, resumos e/ou
apresentagdes orais, tendo seu desempenho
avaliado pelo Comité Institucional do PIBIC
(BRASIL, 2007).

Massi e Queiroz (2010) se apoiam no trabalho de
Marcuschi (1996) para considerar os anos 1970 e 1980 como o
periodo de “instalacdo e fortalecimento da pesquisa e da pds-
graduacdo”, e os anos 1990, como periodo em que houve um
crescimento significativo no nimero de bolsas, como a fase da
“valorizacdo” da IC. Assim, podemos considerar que a década de
1990 é o periodo onde ocorreu o maior crescimento e
consolidacdo dos programas de IC no pais.

Ao analisar a histéria da pds-graduacdo, até aqui
descrita, é inevitavel refletir se essa relacdo entre ensino e
pesquisa, em tese potencializada pelos programas de IC, de fato
ocorre. Essa andlise nos permite perceber que a pds-graduacao
foi institucionalizada dentro de uma visao nacional-
desenvolvimentista, em um pais que foi deixando de formar
apenas profissionais liberais, para formar cada vez mais
pesquisadores. Para isso, foi preciso investir na consolidacdo da
pos-graduacdo como forma de qualificar docentes para o
magistério superior e para a pesquisa. Todo esse processo se deu
a partir de forte regulacdo estatal durante o regime militar.

Ao longo dos PNPG, a centralidade na formacdo docente
foi sendo perdida para a formacao de pesquisadores. Também se
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passou a ter um investimento na avaliacdo da qualidade dos
cursos existentes e na regulacdo dos novos cursos a serem
criados.

Na década de 1990, década onde a IC se consolida, a
avaliacdo dos programas de pos-graduacdo passa a ter um
aspecto regulatorio e esse é o modelo de avaliacdo vigente até o
momento. Entre as criticas a esse modelo, esta a énfase a dados
quantitativos relacionados a pesquisa, em detrimento a docéncia
e a pequena avaliacdo qualitativa dos processos formativos e das
producdes (artigos, dissertacbes e teses). Além disso, ha criticas
em relacdo a homogeneizacdo da avaliacdo, que desconsidera as
diferencas regionais entre discentes e entre as areas do saber.

Assim, é bem possivel que os alunos, que estdo iniciando
sua vida académica em projetos de IC, estejam sofrendo
consequéncias formativas negativas de terem professores que
sdo pressionados a cada vez menos atuarem como docentes e
cada vez mais como pesquisadores “produtivos”, devido a um
modelo de avaliacdo que pouco privilegia o processo formativo.
Cabe perguntar: a pds-graduacdo é uma instancia de ensino-
pesquisa e extensdo ou apenas de producdo académica?
Considerando, entdo, que a formacdo cientifica no pais se da
basicamente na pods-graduacdo, entender essa nova ldogica
produtivista é importante para entender também os processos
formativos e as possibilidades de interlocucdo com a escola nos
programas de IC-EM.

A Iniciagao Cientifica no Ensino Médio

Os programas de IC em geral trazem como objetivo, o
didlogo entre ensino e pesquisa, o despertar de “vocacles
cientificas” e a possibilidade do aluno vivenciar o cotidiano de um
ambiente de pesquisa. Entretanto, um outro viés que se tornou
forte a partir da década de 1980 foi a necessidade de se acelerar
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a formacao de cientistas no pais. A reducdo do tempo médio de
permanéncia do aluno na pdés-graduacdo é um dos objetivos do
PIBIC presentes na Resolu¢do Normativa 017/2006 do CNPg?
(BRASIL. CNPq, 2006).

Nesse contexto, em 1986, é criado o Programa de
vocacao cientifica (Provoc) da Fundacdao Oswaldo Cruz (RJ). De
acordo com Neves, “o Provoc nasce da intencdo do pesquisador
Luiz Fernando Ferreira iniciar jovens na Ciéncia precocemente”
(NEVES, 2001, p.73).

Em uma escala nacional, a iniciacdo cientifica no ensino
médio é institucionalizada com a criacdo de bolsas PIBIC-EM, que
de acordo com o CNPg tem como objetivo “Despertar vocagdo
cientifica e incentivar talentos potenciais entre estudantes de
graduacdo universitaria, mediante participacdo em projeto de
pesquisa, orientados por pesquisador qualificado.”

O CNPqg conta também com o Programa de Iniciacdo
Cientifica Junior (ICJ), que tem como objetivo o desenvolvimento
de projetos cientificos com estudantes de ensino médio por meio
de concessdo de cotas a entidades estaduais de fomento a
pesquisa.

Os objetivos do ICJ sdo (1) Despertar vocacdo cientifica e
incentivar talentos potenciais entre estudantes do ensino
fundamental, médio e profissional da Rede Publica, e (2)
possibilitar a participacdo de alunos do ensino médio em
atividades de pesquisa cientifica ou tecnoldgica, orientada por
pesquisador qualificado, em instituicdes de ensino superior ou
institutos/centros de pesquisas. Os objetivos entre os dois
programas sdo semelhantes, diferindo apenas na esfera de
atuacdo (no PIBIC-EM as cotas sdo concedidas as IFE e IPE e no ICJ
as agéncias estaduais).

2 A Resolucdo Normativa 017/2006 do CNPq estabelece as normas para
as algumas modalidades de bolsas por quota no Pais, incluindo as bolsas
de IC como PIBIC; PIBIC-EM e ICJ.
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Atualmente ha também o Programa de Iniciacdo
Cientifica das Olimpiadas Brasileiras de Matematica das Escolas
Publicas (PIC-OBMEP). O PIC-OBMEP tem como obijetivos: (1)
Fortalecer o ensino de matematica nas Escolas Publicas; (2)
despertar nos alunos o gosto pela matematica e pela ciéncia em
geral; (3) motivar os alunos na escolha profissional pelas carreiras
cientificas e tecnoldgicas, e (4) contribuir para a formacao
matematica dos estudantes premiados da OBMEP. As instituicdes
participantes devem desenvolver pesquisa na area de
matematica ou areas afins. Para obter a bolsa, o estudante
precisa ter sido premiado na OBMEP e ser estudante da rede
publica.

Além dos programas nacionais promovidos pelo CNPq,
existem programas para promocgdo da IC-EM em escala regional
no Estado do Rio de Janeiro: o ja citado Programa de vocacdo
cientifica (Provoc) coordenado pela Escola Politécnica Joaquim
Venancio (EPJV/FIOCRUZ); o Programa de IC-Jr. do Colégio Pedro
[l (PIC-Jr./CPIl) e 0 Programa Jovens Talentos para a Ciéncia (PJTC)
coordenado pela Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia,
por meio da fundacdo CECIERJ e pela Fundagdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ).

Como dito, o Programa PIBIC-EM do CNPqg na esfera
estadual é organizado dentro de cada universidade ou Instituto
de Pesquisa, assim como acontece com o PIBIC para os alunos de
graduacdo. No CAp/UFRJ hda um Nucleo de Iniciacdo Cientifica
Junior (NIC-Jr.) que acompanha os alunos de ensino médio
bolsistas do Provoc e do PIBIC-EM. Os alunos do CAp participam
de atividades de IC em parceria com outras instituicdes desde
1990, mas em 2001, devido ao crescimento e complexidade desse
tipo de formacao, o colégio criou um nucleo especifico para essas
atividades, com a intencdo de organizar as acdes, ampliar a
participacdo de instituicdes, pesquisadores e alunos, facilitar a
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obtencdao de recursos e dar Vvisibilidade as atividades
desenvolvidas.

Os objetivos do NIC-Jr. sdo: (1) incentivar o aluno para a
atividade de pesquisa; (2) contribuir na definicdo de sua escolha
profissional; (3) antecipar o contato do estudante com o
ambiente académico, possibilitando-lhe uma aprendizagem de
metodologia de pesquisa, de trabalho em equipe e de divulgagdo
de resultados cientificos; (4) ampliar a articulacdo entre Educacgado
Bdsica e Educacdo Superior / Centros de Pesquisa.

Os programas de IC-EM do Estado do Rio de Janeiro se
desenvolvem de maneira independente quanto aos processos de
selecdo e origem das bolsas concedidas aos alunos e serdao melhor
detalhados na segdo a seguir.

Os Programas de IC-EM no Estado do Rio de Janeiro

Bessa (2015) tracou o perfil desses programas a partir
das informacdes contidas nos sites institucionais. De acordo com
esse trabalho, 37 unidades e centros de pesquisa de diferentes
Universidades e instituicGes do Estado estdo vinculados a esses
programas para receberem estagiarios de IC-EM3. A maioria das
unidades localiza-se na metropolitana do estado com 21
unidades, das quais 14 situam-se na capital e as demais em outros
5 municipios, enquanto as demais regides exibem um ndmero
menor de unidades vinculadas. Os publicos-alvo e objetivos de
cada programa estdo indicados na tabela 1.

E possivel perceber que embora cada programa trace
seus objetivos, todos evocam a questdo do despertar da “vocacdo
cientifica”, da escolha profissional e da possibilidade da vivéncia

3 Levantamento realizado até 2012, havendo instituicdes que estdo
simultaneamente ligadas a mais de um programa.
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profissional do fazer cientifico que estdo nas diretrizes das bolsas
nacionais de IC-EM e IC-Jr. cedidas pelo CNPq.

Em relacdo aos objetivos especificos de cada programa,
apenas o NIC-Jr. do CAp/UFRJ reforca a diretriz nacional de
antecipacdo da formac3o do cientista via IC. E interessante notar
que esses programas vao além das diretrizes do CNPq quando
apontam que a IC-EM é uma possibilidade de melhoria do ensino
de ciéncias (Provoc), uma possibilidade de articulacdo entre
educacdo basica e o ensino superior (PIBIC/UFR]) e uma
possibilidade de novas experiéncias de ensino e aprendizagem no
ensino médio (PIC Jr./Pedro Il). O PJTC/FAPERJ retoma a questdo
da articulacdo entre ensino e pesquisa que estdo nas origens da
implantacdo da IC na década de 1950.

Tabela 1: Dados dos Programas de IC-EM do Estado do Rio de Janeiro

Instituicdo | Anode . . Objetivos
Programa ¢ - Plblico Atendido )
Promotora | Criagdo
(1) Proporcionar ao aluno
do ensino médio, orientado
or esquisador
Alunos da 12 P . P q'
L. qualificado, a aprendizagem
série do EM de , L.
de métodos e técnicas de
escolas .
. pesquisa relevantes para a
conveniadas e N L e
. sua formagdo cientifica e
de projetos -
o tecnolégica, bem como
sociais do .
Complexo da estimular o
Provoc Fiocruz 1986 MF;ré o desenvolvimento do
. pensamento critico e da
Manguinho. o
criatividade com base nos
A IVBRCEI 2 rincipios erais de
série do EM em P P . 8
L. autonomia do educando;
caso de estagio .
(2) Incentivar
avancado. . o
pesquisadores qualificados
e suas equipes a
envolverem  alunos do
ensino médio nas atividades
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cientificas, tecnoldgicas,
profissionais, artisticas e
culturais da Fiocruz; (3)
Contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino de
ciéncias — da natureza e
matematica, humanas e
sociais — e suas tecnologias
nas escolas de nivel médio,
com énfase nos dois
principios pedagdgicos que
integram a formagdo geral
do educando, a saber:
interdisciplinaridade e
contextualizacdo do
conhecimento  produzido
pelos diferentes grupos
sociais (Resolugdo CNE/CEB
n? 03/98, que estabelece
as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino
Médio); (4) Propiciar ao
aluno do ensino médio que
participa do Provoc
conhecimentos sobre as
profissGes e as carreiras
voltadas para as areas de
pesquisa cientifica,
desenvolvimento

tecnoldgico e gestdo e
inovacdo em C&T.

NICJr.

CAp/UFR!

1990

Alunos da 12
série do EM de
escolas
conveniadas.
Alunos da 22
série do EM em
caso de estagio
avancado.

(1) incentivar o aluno para a
atividade de pesquisa; (2)
contribuir na definicdo de
sua escolha profissional; (3)
antecipar o contato do
estudante com o ambiente
académico, possibilitando-
Ihe uma aprendizagem de
metodologia de pesquisa,




de trabalho em equipe e de
divulgacdo de resultados
cientificos; (4) ampliar a
articulagdo entre Educagdo
Basica e Educagdo Superior
/ Centros de Pesquisa.

PIC-Jr. do
Colégio
Pedro |l

Colégio
Pedroll e
Museu
Naciona/
UFRJ

1999

Alunos da 12
série do EM do
Colégio Pedro Il.

Alunos da 22
série do EM em
caso de estagio

avangado.

(1) possibilitar a vivéncia
dos estudantes em diversas
praticas de pesquisa
cientifica em diferentes
campos do conhecimento;
(2) despertar o interesse

pela organizagdo e
preservacdo do acervo
institucional, e pelo
desenvolvimento de

atividades educativas e
culturais; (3) permitir a
vivéncia tedrico prética de
estudantes com a vida
profissional e contribuir
para uma escolha mais
consciente de sua futura
carreira, bem como
preparar para o mundo do
trabalho; (4) desenvolver no
ensino médio novas
experiéncias no processo de
ensino-aprendizagem,
contribuindo para a
formacdo académica dos
alunos.

PITC

FAPERJ

1999

Alunos entre 15
e 18 anos da
rede estadual de
ensino.

(1) Os Selecionar
estudantes com grande
interesse pela ciéncia e
potencial para atuar em
pesquisa  cientifica; (2)
Estimular a formacdo dos
estudantes criando
possibilidade de identificar
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novos quadros para atuagdo
profissional no campo do

saber cientifico; (3)
Contribuir para a difusdo
dos conhecimentos

cientificos, desmitificando a

pesquisa e ensino

ciéncia e articulando

Fonte
Provoc:<http://www.epsjv.fiocruz.br/upload/d/Guia_Provoc_20110_1
2 _de_maio.pdf>e
<http://www.epsjv.fiocruz.br/upload/material%20noticias/EDITAL201
3.pdf>

PIC-Jr./CPIl: <http://www.cp2.g12.br/UAs/se/pic/index .html>

NIC-Jr. CAp/UFRJ: <http://www.cap.ufrj.br/nicj/EstruturaGeral.htm>
PJTC: < http://www.faperj.br/interna.phtml?obj_id=79> e
<http://cederj.edu.br/divulgacao/jovens-talentos/>

Quais sao os sentidos da Iniciacdo Cientifica no Ensino Médio?

A Iniciacao Cientifica € um processo no qual é fornecido
um conjunto de conhecimentos indispensaveis para iniciar os
jovens nos ritos, técnicas e tradicdes da ciéncia. No Brasil, esse
processo foi construido no interior das universidades como
atividade realizada durante a graduacdo, no qual o aluno vivencia
experiéncias vinculadas a um projeto de pesquisa, sob orientagdo
de um docente (MASSI e QUEIROZ, 2010).

Alguns autores evocam a possibilidade de, na IC, o aluno
ter uma real compreensao do fazer cientifico, ou seja, de como se
dd o trabalho dos cientistas e a producdo do conhecimento
cientifico. Além disso, esse processo formativo seria um caminho
para a socializacdo do aluno em um meio académico do qual ele
fard parte. Na anadlise de Filipecki e colaboradores (2006), a partir
da reflexdo de Latour e Woolgar (1997), quando o estudante
participa de diversas atividades de um laboratoério que produz
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ciéncia é que ele aprende que “fazer ciéncia”* . E um processo em
construcdo que envolve verbas, forca de trabalho, instrumentos,
objetos, argumentos e inovagdes. “A insercdo do estudante no
ambiente de pesquisa permite que o jovem conheca quem sdo as
pessoas que estdo fazendo ciéncia e como sdo distribuidas as
responsabilidades nesse espaco” (FILIPECKI, BARROS e ELIA, 2006,
p.213).

Entretanto, é preciso considerar que a IC feita com
alunos de ensino médio tem, ou deveria ter objetivos especificos
e certas especificidades. Filipecki e colaboradores (2006) também
consideram que

[...] a iniciacdo cientifica de estudantes de
ensino médio, no Brasil, ainda é uma
experiéncia nova. Portanto, seus objetivos
estdo sendo redefinidos constantemente.
Além disso, ndo existe, na literatura, um
numero significativo de estudos que permita
estabelecer a priori os referenciais a serem
adotados” (FILIPECKI, BARROS e ELIA, 2006,
p.200).

Nossa revisdo bibliografica tem corroborado as
afirmacBes desses autores de que as reflexdes sobre a IC em
geral, mas, especialmente a realizada com alunos de ensino
médio, sdo escassas.

Como destacado anteriormente, se olharmos os
objetivos desses programas, por um lado eles simplesmente
reproduzem os mesmos objetivos da IC que é feita na graduacdo.
Entretanto, percebemos que dos quatro programas do estado,
trés trazem em seus objetivos questdes relacionadas ensino de
Ciéncias. O PIC-Jr. do Colégio Pedro Il, tem em seus objetivos a

4 Aspas dos autores.
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possibilidade de oferecer novas experiéncias para o ensino
médio. O Provoc destaca a melhoria do ensino de Ciéncias. Ja o
PIBIC traz a possibilidade de articulacdo entre a educac¢do basica
e 0 ensino superior.

E interessante destacar também que o Projeto de Lei n®
6840 de 2013 evoca, em sua justificativa, a criacdo de programas
de bolsas de IC-EM como forma de motivar os “alunos do ensino
médio a permanecerem na escola, especialmente aqueles que
necessitam trabalhar” (BRASIL. CEENSI, 2013, p.13). O projeto
considera que a concessdo de bolsas de IC poderia adiar a entrada
do aluno no mercado de trabalho e contribuir para a conclusdo
dos estudos desse sujeito.

Aqui é importante contextualizar que o Projeto de Lei
citado era uma proposta de uma Comissao Especial destinada a
promover Estudos e Proposicdes para a Reformulagdo do Ensino
Médio (CEENSI). A comissdo foi criada com a intencdo de apontar
caminhos para a reformulacdo desse segmento devido ao
resultado negativo de indices, como o declinio no nimero de
matriculas, baixo rendimento dos alunos nos exames de avaliagdo
nacionais e internacionais e altos indices de evasao e de distor¢do
idade/série. O PL é o principal produto dessa comissdo e
encontrava-se em fase de apreciacdo do Plendrio até a publicacdo
da Medida Provisdria n? 746/2016, conhecida como MP do ensino
médio, atual Lei n2 13415/17 (BRASIL. Presidéncia da Republica,
2017). O texto da nova lei ndo traz nenhuma referéncia a iniciagao
cientifica no ensino médio.

Se pensarmos na tematica da IC-EM, sob o ponto de vista
das politicas publicas para o ensino médio, faz-se necessario
considerar uma questdo nem sempre Obvia para professores
universitarios e pesquisadores que orientam o publico desses
programas: “a de que fazer iniciacdo cientifica com alunos e
alunas do ensino médio ndo é o mesmo que realizd-la com
estudantes de graduacdo” (FERREIRA, 2010, p.232). Para a autora,
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uma questdo central é a de que os alunos da graduacao,
diferentemente dos alunos do ensino médio, ja fizeram uma
escolha profissional. Nesse contexto, ela julga importante
questionar como laboratérios e grupos de pesquisa lidam com
esses alunos, em que medida reconhecem as especificidades
desse grau de escolarizacdo e como a insercdo desses estudantes
nos grupos de pesquisa tem contribuido para fomentar o debate
acerca da educacdo em ciéncias nos diferentes niveis.

A autora segue questionando sobre que nocgdes de
ciéncias tém sido ensinadas na iniciagdo cientifica voltada para
alunos do Ensino Médio e se esse processo de IC tem fomentado
uma reflexdo critica sobre os conhecimentos cientificos e sobre o
trabalho dos cientistas. Ainda dentro dessa reflexdo, Latour e
Woolgar (1997) propdem que a ciéncia ndo se distingue de outras
praticas sociais. O cientista, como qualquer outro ator social, é
alguém que utiliza estratégias persuasivas que visam garantir
aceitacdo dos enunciados por ele produzidos. Entretanto, Filipeck
e colaboradores (2006) ressaltam que os programas de IC-EM,
embora diversos, sdo balizados pela crenca de que a relagdo
pesquisador-orientando contribui para o desenvolvimento
pessoal e profissional do jovem. Aqui cabe uma reflexdo sobre
uma visdo positivista sobre a ciéncia como promotora
exclusivamente do que é “bom” ou do “bem”.

Ao analisar o Provoc, Filipeck e colaboradores (2006)
consideram que seria importante avaliar em que medida os
objetivos relacionados ao pensamento cientifico, como integrar
teoria e pratica, solucionar problemas, sistematizar
procedimentos no laboratdrio, visdes de ciéncias aprendidas, sdo
alcancados pelos estudantes. Entendo que esse tipo de analise e
reflexdo seria fundamental para a formacdo em todos os
programas mencionados, mesmo para os de graduagdo, mas
guestiono se fazem parte dos objetivos de cada programa, que
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parecem focar no aspecto da aceleracdo da formacdo da mao de
obra de pesquisadores.

Sobre a relacdo universidade-escola que, em tese, seria
fomentada nos programa de IC-EM, é interessante notar que ha
pesquisas que mostram que muitos orientadores sentem falta
desse didlogo com a escola. No trabalho de Filipeck e
colaboradores (2006), os orientadores entendem a escola
também como um possivel espaco para a Iniciagdo Cientifica e
nao apenas o espaco de laboratério. No trabalho de Martins
(2003), que avaliou a IC-EM de alunos do CAp-UFRJ, é verificado
nas falas dos orientadores uma necessidade de didlogo com a
escola para uma adequacdo didatica do trabalho e, no
depoimento de alguns alunos, uma preferéncia por atividades de
IC desenvolvidas na propria escola. Entretanto, essa visdo de IC
estaria mais relacionada a perspectiva apontada por Massi e
Queiroz (2015) de que a iniciacdo cientifica seria qualquer
experiéncia em que o aluno vivenciasse as etapas do fazer
cientifico, ndo necessariamente desenvolvendo uma pesquisa.

Matos e colaboradoras (2012) defendem que a
orientacdo de bolsistas de IC-EM em uma interlocu¢dao mais
estreita com a escola basica se mostra promissora, pois permite
perceber as especificidades dos bolsistas no que se refere a
linguagem e aos conhecimentos prévios, escolares ou ndo,
trazidos por alunos que ainda ndo fizeram uma escolha acerca do
seu futuro profissional. Ja Bessa (2015) defende a realizagdo da IC
a partir de parcerias entre um pesquisador e um professor da
escola basica, como forma de ampliar o alcance dos alunos a esse
tipo de programa, uma vez que os centros de pesquisa se
concentram na regido metropolitana do estado e possuem um
nimero de vagas reduzidas. Aqui cabe lembrar sobre a
necessidade de se analisar também de que forma se da a selecdo
dos alunos para esses programas.
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As leituras realizadas até entdo tém mostrado que a
relacdo universidade-escola criada intencionalmente, ou ao
menos indiretamente, por esses programas de IC-EM é ignorada
por seus atores, ou ndo é investigada por parte dos pesquisadores
que se debrucam sobre o tema. E preciso considerar aqui que o
aluno de Ensino Médio transita entre esses dois espacos, o que
ao menos cria uma relagdo indireta entre eles.
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Resumo: O objetivo deste trabalho é apresentar uma atividade de
investigacdo  realizada durante o  Estagio  Curricular
Supervisionado do curso de Histdria da UDESC com uma turma do
sexto ano do ensino fundamental do Colégio de Aplicagdo/UFSC.
Foi elaborado um questiondrio com o qual se pediu aos
estudantes que indicassem os meios de aprendizagem histoérica
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gue conheciam, indicando entre eles os de maior confiabilidade.
As respostas nos possibilitaram identificar as potencialidades
desses meios como recursos em sala de aula. Com isso,
sistematizamos uma discussdo a respeito da relagdo de criangas e
adolescentes com o ensino de histdria ndo apenas com a escola,
mas, particularmente, a expressiva associacdo entre ensino de
histéria e sala de aula. O texto estd organizado em trés sessdes.
Num primeiro momento, apresentamos a turma, suas
caracteristicas e o conteddo trabalhado. Na sequéncia,
analisamos as respostas ao questiondrio e discutimos as relacbes
gue podem ser estabelecidas com o ensino de histdria, listando
dados quantitativos e o teor qualitativo que pode ser conferido a
eles. Por JUltimo, apontamos alguns resultados, como a
potencialidade existente nos didlogos entre os meios citados -
como filmes, documentdrios, histdria oral, etc. - e a disciplina
Historia, visto que estdo presentes na vida dos estudantes. Como
suporte tedrico para a construcdo deste trabalho, utilizamos
tedricos do ensino de histéria que discutem a relevancia de
considerar os conhecimentos prévios dos estudantes para a
construcdo do processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Aprendizagem histérica;
Formacdo docente.

Abstract: The objective of this work is to present a research
activity carried out during the Supervised Curricular Internship of
the History undergraduate course of the State University of Santa
Catarina with a sixth grade group of the Colégio de Aplicacdo of
the Federal University of Santa Catarina. The elementary school
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students answered a questionnaire asking them to point out
which means of historical learning they knew, as well as choosing
which ones they consider more reliable. The answers enabled us
to identify the potential of these media as resources in the
classroom. Based on the answers, we systematized a discussion
about the relation of children and adolescents to the teaching of
history beyond the school, for example, the meaningful
association between history teaching and classroom, although
there was recognition of other means of learning. The text
contains three sessions. Firstly, we present the group, their
characteristics and the content. Then, we analyze the answers
and discuss the possibly established relations with the teaching of
History by listing quantitative data and the qualitative content to
teach them. Finally, we point out some results such as the
potentiality existing in the dialogues between the media quoted -
such as films, documentaries, oral history, etc. - and History as
school subject; as these are present in the students' lives. As
theoretical support to frame this work, we use theories of the
teaching of History that discuss the relevance of considering
students' previous knowledge for the construction of teaching
and learning processes.

Keywords: History teaching; Historical learning; Teacher training.
Considerag0es iniciais
Este artigo é fruto de uma investigacdo de ensino-

aprendizagem realizada como parte das atividades das disciplinas
de Estagio Curricular Supervisionado Il e Ill do Curso de Historia
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da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC). Tais
atividades foram desenvolvidas em grupo’, no Colégio de
Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), com
a turma de 62 ano A® do ensino fundamental, na disciplina
Historia. O recorte tematico, desenvolvido em oito semanas de
aula, foi a Pré-Histdria Brasileira.

Durante a realizacdo da disciplina do Estagio Il e o
desenvolvimento do periodo das observacdes, percebemos
diferentes questdes relacionadas ao grupo. Por exemplo, alguns
pontos relativos a sua composicdo: os estudantes tinham idade
média entre 10 e 11 anos, divididos proporcionalmente entre
meninos e meninas. Apenas 3 dos 25 estudantes foram
reconhecidos pelo grupo como ndo-brancos; entre eles, dois
negros e um estudante com tracos indigenas. A turma conta com
uma estudante com multiplas deficiéncias, fisicas e intelectuais,
gue requer uma professora habilitada em educacado especial para
acompanha-la em sala, desenvolvendo atividades especificas.

Ainda nas observacgdes, conseguimos identificar a intensa
participacdo em aula que alguns estudantes apresentavam em
relacdo ao conteudo de histéria. Sempre que algum assunto era
abordado pela professora, muitos contribuiam com opinides e
conhecimentos a respeito. Essa caracteristica da turma despertou

7 Grupo formado pelos académicos Alicy de Oliveira Simas, Barbara
Brognoli Donini e Jodo Lenon Siqueira Pereira.

8 Na realizacdo do estagio, o grupo foi orientado e supervisionado pela
profa. dra Nucia Alexandra Silva de Oliveira e co-orientado pela profa.
ms. Glaucia Costa (professora no CA/UFSC e que ministra a disciplina
de Histdria na referida turma). O grupo agradece a profa. Glaucia por
té-lo recebido em sua sala de aula e pela confianca nele depositada.

46




em nos uma indagacdo: donde adquirem eles(as) esses
conhecimentos? Foi a partir deste questionamento que, em
concordancia com o grupo de estagio, optamos por elaborar um
questiondrio investigativo no intuito de obter informacdes a
respeito dos meios pelos quais eles(as) buscam conhecer a
historia.

A “curiosidade” teria sido despertada por diferentes
motivos. Primeiramente, porque é no sexto ano que eles passam
a ter contato com essa disciplina de forma dissociada das demais
e com uma professora formada na drea; em segundo lugar, mas
ndo menos importante, porque era nitido que ndo eram tabulas
rasas frente as tematicas; varios deles demonstravam interesse
pelos conteldos, e se posicionavam através da fala.

Para essa investigacdo, tomamos como base as
contribuicbes do tedrico alemdo Jorn Risen, para quem “os
processos de aprendizado histérico ndo ocorrem apenas no
ensino de histdria, mas nos mais diversos e complexos contextos
da vida concreta dos aprendizes” (2007, p. 91). Era evidente,
dentro daquele contexto, que muitos deles possuiam referenciais
precisos sobre o conhecimento histérico (com uma relativa
bagagem); restava uma analise de como se havia construido.

Cabe destacar que a bagagem cultural a que nos referimos
sdo as solidas referéncias que estes estudantes possuem em
relacio ao mundo. Sobre a histéria, especificamente, esta
bagagem estd relacionada aos meios pelos quais eles(as) ja
tiveram contato e sdo capazes de relacionar em sala de aula,
confirmando o que escreve Marrou:
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O outro sé é compreendido por sua
semelhanca com nosso ego, com sua
experiéncia adquirida, com nosso préprio
clima ou universo mental. S6 podemos
compreender aquilo que, em grande medida,
j& é nosso e com que mantemos lacos
fraternos; se o outro fosse completamente
dessemelhante, estranho cem por cento,
seria impossivel compreendé-lo (1975 apud
ROCHA, 2009, p. 95)

Esses referenciais de conhecimento do que estd sendo
aprendido em sala de aula podem estar presentes na familia, na
igreja, em livros, programas de televisao, filmes ou até mesmo na
propria escola, em momentos anteriores. E necessario que sejam
considerados relevantes no processo de ensino para que as aulas
adquiram um carater didatico e de facil aprendizagem.

As leituras do mundo ao entorno, bem como os
conhecimentos histéricos, emergem de representagdes sociais ja
existentes no universo dos estudantes. Referindo-se a essas
representacfes, a professora Circe Bittencourt defende ser
fundamental sua investigacdo para situar estudantes e seu
mundo e “[...] melhor organizar os conteldos a ser apresentados,
ampliar informacgdes, explicitar com maior cuidado estudos
comparativos e estabelecer com maior seguranca os critérios
para a escolha de materiais didaticos adequados” (2004, p. 240).

No caso da experiéncia de nosso trabalho de estagio, a
investigacdo permitiu pensar algumas metodologias a serem
utilizadas em sala de aula, como veremos a seguir.
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1. O questiondrio — uma proposta de investigacao

O questiondrio investigativo foi elaborado com trés
perguntas principais e entregue no inicio da aula ainda na
primeira semana do estagio. Os estudantes responderam a todas
as questdes em aproximadamente vinte minutos. As perguntas —
apresentadas de modo a terem respostas livres e totalmente
subjetivas - foram as seguintes:

1. A histéria da humanidade ndo é aprendida unicamente
na escola. Muitas vezes no dia a dia, nas nossas relacdes
sociais e familiares, ouvimos, lemos ou assistimos
conhecimentos sobre o passado. Para vocé, quais sdo 0s
meios de aprender histéria?

2. Em muitos programas de televisdo (novelas, séries,
filmes) ha conteudos relacionados a histéria, com
personagens e cenarios histoéricos. Vocé ja assistiu
algum? Qual? O que vocé aprendeu nele?

3. Na sua opinido, existe um meio mais confidvel e
verdadeiro de aprender histéria? Qual e por qué?

Estas trés perguntas foram elaboradas na tentativa de
conhecer os modos pelos quais os estudantes aprendem histdria
dentro e fora do espaco escolar e como avaliam esses meios. Isto
porque, segundo Rocha (2009), a bagagem cultural ° dos
aprendizes deve ser considerada como uma forma de
aprendizado, tendo-se em conta os varios campos de

9 Conceito utilizado pela historiadora Helenice Aparecida Bastos Rocha.
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possibilidades de conhecimento além das aulas de histéria.
Conhecer as diferentes maneiras como aprendem histéria
também nos permite dialogar de forma mais proxima com eles, e
estabelecer ligacGes entre eles e o conteudo, aspecto que se
acredita possa tornar as aulas mais significativas.

Dos 24 estudantes, 23 responderam ao questiondrio.
Apenas a estudante que possui deficiéncia ndo respondeu,
utilizando-se com ela uma metodologia diferente, elaborada com
a professora de educacdo especial. Ela ndo fala, ndo 1, possui
baixa visdo e essas limitacdes nos impediram de realizar muitas
das atividades propostas aos demais. Mesmo assim, com o uso de
imagens, conseguimos que ela nos mostrasse, através de gestos
préprios, como aprendia histéria. A atividade foi elaborada com o
objetivo de inseri-la na socializagdo com os colegas — assim como
em todas as aulas —, mas ndo como um mecanismo de
investigacao. A atividade dela ndo sera avaliada neste artigo, pois
demanda outro suporte tedrico-metodolégico. Optamos por
menciona-lo simplesmente para que constasse a presenca de
estudantes com deficiéncia na educacdo basica e a necessidade
de formacdo docente para participar desse processo de
aprendizado.

De modo geral, todas as perguntas foram respondidas de
maneira a indicar os diversos meios de aprendizado reconhecidos
pelos estudantes, desde materiais audiovisuais até conversas com
familiares e pessoas mais velhas, o que induz a pensar que,
embora possuam pouca idade e estejam recém-familiarizados
com a disciplina, eles(as) ja demonstram conhecer algumas
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tematicas histdricas'® que, em algum momento e por algum
meio, foram vistas, lidas ou ouvidas. Esta constatacdo ampliou o
leque dos recursos que puderam ser utilizados e sobre os quais
foi possivel dialogar durante as aulas.

Por questdo de organizacdo, vamos analisar os dados
considerando cada uma das perguntas individualmente. Ao fazer
tais analises, apontaremos como os dados observados na
investigacdo dialogaram com as demais atividades do estagio.

1.1 Analise das respostas para a primeira pergunta

Na primeira pergunta - “Para vocé, quais sdo 0s meios de
aprender histéria?” - tivemos o seguinte cenario: 1 estudante
citou apenas uma maneira de aprender histéria, enquanto os
demais citaram 2 ou mais maneiras.

O gréafico a seguir traz a composicdo de maneiras de
aprender histéria listada pelo grupo de estudantes:

10 Nas respostas para a segunda pergunta, os estudantes citaram
exemplos de fatos histdricos, como a Segunda Guerra Mundial, a vida
na Pré-Histdria, a mitologia grega, etc.
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Meios pelos quais se aprende histdria
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Figura 1: Grafico sistematizando as respostas dadas a pergunta 1.
Fonte: Elaboracdo dos pesquisadores.

Com os dados presentes no grafico, observamos alguns
indicadores significativos. Um deles é que a escola é um dos meios
menos citados, se comparado com outros, como, por exemplo,
filmes e documentarios. Estes, ndo por acaso, aparecem em
grande nUmero devido a insercdo cada vez mais acelerada da
cultura audiovisual na vida de criangas e jovens. Assim como a
internet, estdo cada vez mais presentes no cotidiano desses
estudantes, fato que ndo pode passar despercebido dos(as)
professores(as).

O uso de cinema como fonte histdrica é objeto de estudo
do historiador Marcos Napolitano, segundo o qual “a
peculiaridade do cinema é que ele, além de fazer parte do
complexo da comunicacdo e da cultura de massa, também faz
parte da industria do lazer e (ndo nos esquegcamos) constitui ainda
obra de arte coletiva e tecnicamente sofisticada” (NAPOLITANO,
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2003, p. 14). O entretenimento “facilita” uma compreensdo de
forma Iudica das mensagens, neste caso, histéricas, que a obra
retrata. Portanto, considera-lo parte importante e suporte de
apoio no ensino de histdéria é uma tarefa que deve ser encarada
em sala de aula.

Logo na primeira aula, provocamos uma “chuva de ideias”
para mapear os conhecimentos prévios dos(as) estudantes acerca
do conteudo que seria trabalhado durante o estagio: pré-historia
brasileira. Alguns deles citaram filmes como “Guerra do fogo!'” e
“Os Croods'?”, aos quais ja haviam assistido e conseguiam fazer
relagdo com o periodo pré-historico. Essas colocagBes tiveram
implicacdo no planejamento das aulas, pois assistimos ao filme
“Os Croods” em sala, o que ndo estava em nosso cronograma
inicial.

Personagens e momentos histéricos materializados em
imagens servem como forma de visitacdo ao passado distante,
gue vai se tornando intocavel ao longo do tempo. O cinema
permite essas aproximacgdes, mas requer cuidados ao ser utilizado
em sala de aula. A principal intervencdo a ser feita — e néds a
fizemos durante o estagio — é situd-lo como um produto que visa
a vendagem e ao lucro, muitas vezes sem compromisso com a
veracidade histdrica. Embora verossimilhante, a veracidade do
filme deve ser sempre questionada. J& documentarios, de que nos
valemos bastante, sempre o fizemos dialogando com textos

1 Filme franco-canadense de 1981, que narra o cotidiano de grupos de
hominideos e suas relacdes de sociabilidade.

2 Filme de animacdo estadunidense, produzido pela DreamWorks
Animation em 2013 e conta a histéria de uma familia pré-histérica que
enfrenta inUmeros desafios para se adaptar a uma nova e divertida
era. (cf Houaiss: “era”: substantivo comum, na acepc¢do de “periodo
de tempo” ou “unidade geocronoldgica formal...)
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adaptados de estudos cientificos realizados por especialistas da
area.

Sobre o questiondrio, algumas respostas que
mencionaram filmes foram especificas em suas colocacdes. Foi o
caso de dois alunos que citaram um episddio da série em desenho
animado do “Chaves®®”, que se passava em um sitio arqueoldgico,
e de um aluno que citou o filme “A Era do Gelo'#”.

Outro ponto que pudemos extrair do questionario é a
presenca dos livros como o meio de aprendizagem histérica mais
citado. Embora em muitos contextos, como afirmam Cuesta e
Linare, ndo sejam interessantes para os jovens, seguem sendo um
consenso, ja que transmitem o saber histérico com maior
rigorosidade que outras modalidades (CUESTA; LINARE, 2014, n.
p.)

Mesmo que outros meios aparecam em proporgdes
significativas, a cultura letrada presente nos livros, para esses
estudantes, é vista como um recurso que possibilita o
conhecimento da histéria. Curioso, nessa afirmacdo, é que eles
ndo utilizam livro ou apostila, pelo menos ndo nas aulas de
histéoria. Essa percepcdo provavelmente vem de outras
disciplinas, dos anos iniciais do ensino fundamental ou até mesmo
de uma percepcgao além do livro didatico. Esta especificidade ndo
foi pontuada por eles.

A presencga ou ndo do livro didatico em sala de aula é tema
gue rende discussdes e questionamentos. Para Circe Bittencourt:

O livro didatico é assunto polémico, pois gera
posicBes radicais entre professores, alunos e

13 Chaves em desenho animado, 42 temporada, episédio 91: Uma
Histdria na Pré-Histdria. O episddio mostra uma excursdo cheia de
aventuras da Turma do Chaves ao Parque Pré-histdrico.

14 Uma série de filmes de animac3o cujos personagens sdo mamiferos
gigantes, sobreviventes da era glacial paleolitica.

54




pesquisadores dos problemas educacionais.
Os principais consumidores de livros
didaticos, professores e alunos, divergem na
avaliagdo do papel exercido por ele na vida
escolar. Para uma parcela de professores, o
livro didatico é considerado um obstaculo ao
aprendizado, instrumento de trabalho a ser
descartado em sala de aula. Para outros, ele
é material fundamental ao qual o curso é
totalmente subordinado (BITTENCOURT,
2008, p. 13)

Pensamos que o livro pode ser, sim, um excelente suporte
de apoio no processo de ensino e aprendizagem, o que ndo
significa recomendar seu uso exclusivo, sem antes uma profunda
analise critica das formas como os conteudos sdo apresentados.
Apesar de ser o material mais citado, optamos por seguir a
metodologia da professora regente e ndo os utilizamos durante o
estagio.

No periodo de observacdo, observamos que um dos
conteudos trabalhados com a turma foi o conceito de historia.
Nas abordagens sobre o assunto, a professora apresentou
algumas sociedades e suas formas de se relacionar com a historia.
Uma dessas formas foi a perpetuacdo da memoria através da
historia oral em algumas sociedades africanas e indigenas. Talvez
esse encaminhamento tenha contribuido quando as respostas
mencionaram a histéria oral como uma das mais apresentadas.
Muitos dos estudantes responderam citando exemplos mais

”n u

especificos, como “histdrias que os pais contam”, “conversas com

n u

mais velhos”, “escutando historias

”

, “parentes”, etc.

[...] a aula de histdéria é o espago em que o
embate é travado diante do préprio saber: de
um lado, a necessidade de o professor ser o
produtor do saber, de ser participe da
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producao do conhecimento histérico, de
contribuir, pessoalmente, para isso; de outro,
a opgao de se tornar tdo somente eco do que
ja foi dito por outros (CAINELLI; SCHIMIDT,
2004, p. 31).

Para além do “ouvir histérias”, essas respostas vao ao
encontro das discussdes feitas em sala, inclusive por nds,
posteriormente, que sempre demos énfase a tradicdo oral — e
também a cultura material — como forma de romper os
preconceitos que envolvem o termo “pré-histéria”. O termo
possui um carater eurocéntrico, calcado na ideia de que a escrita
determina a histéria e que povos sem escrita estariam vivendo
num periodo anterior a ela. Todas essas definigbes foram
trabalhadas junto a turma, sempre na direcdo de mostrar o
protagonismo das outras formas de se aprender e ensinar
histéria, evitando, assim, possiveis discriminagdes com
sociedades agrafas, pois “o efeito sobre a vida pratica (mediado
seja como for) é sempre um fator do processo de conhecimento
historico, de tipo fundamental, e deve ser considerado parte
integrante da matriz disciplinar da ciéncia da histéria” (RUSEN,
2007, p. 86).

Acreditamos que essas abordagens tenham sido
internalizadas com maior eficacia pelos estudantes, visto o
numero elevado de respostas que citavam a histéria oral. Com
isso, & desnecessario dizer se este era um conhecimento prévio
dos estudantes; talvez seja uma percepc¢do adquirida dentro do
espaco escolar, especificamente nas aulas de historia.

Foi assim também com as “fontes histdricas”. Citada duas
vezes, a fonte histdrica foi um conceito trabalhado na disciplina
desde o inicio do ano nas aulas.

Oito estudantes apontaram a internet como um meio de
aprender histéria. Na atualidade, é comum que esse suporte seja
encarado como fonte por criancas e jovens devido a facilidade
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acesso. Pelo mapeamento socioecondmico realizado pelo grupo,
foi constatado, ainda durante as observacdes, que a maioria
deles, sendo todos, possui telefone e acesso a internet. Esses
recursos muitas vezes sdo a primeira op¢ao de busca do
conhecimento, ndo s6 para estudantes do sexto ano, mas por
todos nds, inclusive professores. Sempre ¢é vdlido um
aprofundamento nas discussGes a respeito de onde e como
pesquisar.

Em varios momentos das aulas, alguns estudantes citaram
exemplos que teriam visto/assistido em sites. Sempre
procuramos falar do cuidado que devemos ter ao pesquisar em
sitios eletronicos e das distor¢es ou inverdades que eles
apresentam. Mesmo assim, ndo se podem ignorar como parte
integrante do cotidiano e também pelas facilidades que
apresentam, visto que muitas vezes criancas e jovens, através da
tecnologia informatica, detém mais conhecimento que os
adultos, mesmo que de forma desorganizada (MOURA; SENA,
2007, p. 4).

A tabela de respostas nos fornece outras ponderagdes
sobre como e por onde estes estudantes aprendem historia.
Museus, jornais, mapas, revistas, musicas e fotografias aparecem
mencionados uma vez cada. Estudantes que citaram esses meios
tiveram, provavelmente, acesso a conteudos historicos através
deles em algum momento. Embora sejam colocacles
importantes, a anadlise que propusemos € a dos itens que
aparecem em maior quantidade nas respostas. Escola,
pesquisadores e televisdo foram itens que mais vezes apareceram
nas outras perguntas, razao pela qual serdo aprimoradas mais
adiante.
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1.2 Andlise das respostas para a segunda pergunta

A segunda questdo investigativa foi colocada no intuito de
extrair qual acesso tém os estudantes a programas de televisao
que apresentam algum carater historico, além do que possa ser
compreendido em termos de conteldo nesses materiais. As
respostas citaram filmes, documentarios, séries, jogos e novelas;
houve até estudantes que ndo responderam por “ndo terem
assistido a nenhum”. Este mapeamento objetivou, entre outras
coisas, identificar o que eles assistem para que as didaticas
elaboradas em sala de aula possam contribuir, aproximando
conteudo historico e realidade empirica. Klaus Bergmann (1990),
refletindo a esse respeito, aponta para o uso dos meios de
comunicagdo como interlocutor entre o ensino escolar e o
aprendizado historico. Para o autor:

A didatica da histéria é a disciplina cientifica
que investiga sistematicamente todas as
formas de mediacdo intencional e da
representacdo e/ou exposicdo de Historia,
sobretudo do ensino de Historia. [...] Trata
também, por outro lado, da
exposicdo/representacdo da Histdria feita
pelos mass-media, meios de comunicac¢do de
massa (BERGMANN, 1990, p. 31).

Considerando a importancia dos meios de comunicagao
no processo de aprendizagem, discutimos, a seguir, algumas das
referéncias feitas pelos estudantes e o que com elas pode ser
apreendido. Antes, esclarecemos ndo ser nossa intencdo analisar
todas as respostas de maneira minuciosa. Isto requereria um
maior aprofundamento de cada resposta, o que ndo é o objetivo
deste trabalho.
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Abaixo, o quadro com as proposi¢cdes apresentadas. Todas
as respostas reproduzidas aqui estdo transcritas sem alteragdes.

Figura 2: Quadro com a sistematizagao dos dados obtidos para a
questdo 2.

Programa/material citado Ndmero de alunos | O que foi compreendido
que citaram em relagdo a historia

Série “A histéria de tudo” 01 “Aprendi que certos
povos  que  viviam
antigamente faziam

cha de cocd.”
Filme “A Era do gelo” 03 Nenhum respondeu.
Novela “Novo mundo” 02 Um estudante
respondeu que

aprendeu “sobre a
histoéria do Brasil”.
Filme “Os Croods” 02 Um estudante
respondeu:  “aprendi
sobre a invencdo do
fogo, mas  depois
descobri que foi a Terra
que inventou” .

Filme “Piratas do Caribe” 01 N&o respondeu
Walt Disney 01 “Aprendi que ndo
devemos desistir

depois de comegarmos
alguma coisa.”

Filme “Invencivel” 01 Aprendeu  “sobre a
Guerra.”

Documentario no 01 “Aprendi  sobre a

“History Channel” Segunda Guerra.”

Filme “A viagem ao centro 01 Sobre  “os  fdsseis

da Terra” encontrados”.

Filme “ A Guerra do Fogo” 01 Sobre “os alimentos
disputados”.

Documentario do 01 “Aprendi que 0s

“Fantastico” dinossauros nao




viveram com 0s seres

humanos.”

Filme “Até o Ultimo 01 “Sobre a  Segunda

homem” Guerra.”

As Aventuras de Peabody 01 N&o respondeu.

& Sherman

Série “Percy Jackson” 01 “Fala  da  mitologia
grega.”

Jogo “MineCraft” 01 Né&o respondeu

N3o lembra o nome 01 “Ndo lembro o nome,

mas falava de um negro
que fazia varios
calculos, foi mostrar e
ndo foi aceito pelo
preconceito. ‘Ndo vou
contar o final’.”

Série “Os Flintstones” 01 “Nossa vida real com
materiais da época das
cavernas.”

Nunca assistiram 04 -

Fonte: Elaboracdo dos pesquisadores.

Isabel Barca nos lembra sobre meios extraescolares em
que também ha conhecimento histérico. Segundo a pesquisadora

portuguesa:

Os jovens constroem o conhecimento sobre o
passado por referéncia ao presente e com
suporte em vdrias formas de conhecimento.
Em vdrios paises a televisdo constitui uma
fonte de conhecimento a ter em conta, e ndo
pode afirmar que suas mensagens sdo sempre
recebidas acriticamente pelos jovens. Hd que
se explorar de forma sistemdtica as ideias que
os jovens trazem para a aula quer em relagéo
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aos conceitos substantivos quer em relacdo
aos conceitos ligados G natureza da Historia,
pois o professor s pode contribuir para a
mudancga se conhece aquilo que quer mudar
(BARCA, 2004, p. 397).

Os objetivos da investigacao feita por nds dialogam com a
consideracdo de Barca, que foram, justamente, conhecer a
construcdo para tornar possivel, se necessario, a desconstrucao.
Conhecer a que programas de televisao os estudantes assistiam e
os conhecimentos que articulavam sobre a histéria direcionou o
nosso trabalho sobre os métodos a adotar no estdgio para o
ensino da pré-histéria brasileira. Por exemplo, alguns deles
fizeram referéncia a materiais audiovisuais que remetiam a pré-
historia de um modo geral. Foi o caso da mencdo aos filmes “Era
do Gelo”, “Os Croods” e “A Guerra do Fogo” e a série “Os
Flintstones”. A partir desses apontamentos, utilizamos alguns dos
filmes citados como recurso em sala de aula.

Em relacdo ao filme “Os Croods”, vale dizer que, além de
ter sido mencionado no questionario, houve um pedido de alguns
estudantes para que a ele assistissemos em sala. Atendendo ao
pedido, recorremos a esse filme para trabalhar algumas imagens
estereotipadas sobre o humano pré-historico ali retratado. Assim,
conversamos sobre as distor¢des do filme, dialogando sobre o
conteldo trabalhado nos dois meses de aula.

No caso do desenho “Os Flintstones”, conseguimos
realizar discuss@es a partir do conceito de anacronismo. Também
assistimos a um episédio e realizamos debate e exercicios
especificos a respeito dos elementos que fugiam de uma verdade
historica. Discutimos em sala que neste desenho muitos objetos
e figurinos, assim como o modo de vida, foram criados com base
na atualidade.

Essas representacGes devem ser problematizadas a fim de
se construir o conhecimento do passado com base em estudos
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cientificos, contrapondo-os as imagens de entretenimento
apresentadas por produtos de mercado. E impossivel, por
exemplo, ndo mencionar a ficcdo presente num cenario que
abriga humanos e dinossauros junto, ou entdo, o dia de Natal —
tal como conhecemos hoje —, ocorrendo em periodo anterior ao
do nascimento de Cristo e da religido catdlica. Muitos dos
anacronismos presentes no episédio foram levantados pelos
préprios estudantes durante o debate, mostrando que sua
bagagem histérica ndo é recheada unicamente pelas aulas de
histdria, mas ultrapassa esses limites e se apresenta dentro de
sala como algo ja adquirido e passivel de consideracdo.

Ainda falando sobre televisdo, dois estudantes
mencionaram a novela “Novo Mundo” (TV Globo), que aborda o
periodo colonial e imperial do Brasil, acenando que assistem a
telenovelas e, com elas, adquirem conhecimento histérico. Filmes
e documentdrios sobre as grandes guerras também foram citados
por trés deles, denotando interesse pelo tema que, no geral,
cativa criancas e adolescentes. “E possivel considerar como
aprendizado um programa de televisdo, que aborde tematica
histérica e que transmita informacdes (objetivamente corretas),
na medida em que essas informacfes sdo apreendidas e
armazenadas de algum modo na consciéncia histérica” (RUSEN,
2007, p. 105).

Alguns dos programas descritos nas respostas, por nao
dialogarem de maneira direta com o conteddo que estdvamos
trabalhando, ndo foram utilizados por nds durante as aulas.
Porém, aqueles que conversavam com o conteudo, sim, pois,
como pontuou Fernandes (2008, n. p.), a investigacdo auxilia na
reconstrucdo das aulas, e, nessa perspectiva, as ideias historicas
dos estudantes, além de serem valorizadas, contribuem para que
a aprendizagem passe a ter mais sentido para eles.

1.3 Andlise das respostas para a terceira pergunta
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Na terceira questdo, as respostas foram, em certa parte,
articuladas com as respostas da primeira. Muitos repetiram os
meios de aprender histéria, considerando-os mais confidveis;
alguns atribuiram confiabilidade a mais de um meio. Segue o
grafico listando esses meios:

Figura 3: Grafico sistematizando os dados a questdo 3.

Meios mais confidveis de aprender Historia

=

onEa®S

.
. i

u

4 .
n
|
|

B Numero de alunos

Fonte: Elaboragao dos pesquisadores.

Embora na primeira pergunta a escola tenha sido citada
poucas vezes como meio através do qual se aprende histodria, os
dados obtidos nas respostas da terceira pergunta mostram a
importancia que esses estudantes lhe atribuem, bem como as
aulas de histéria. Sete deles citaram o aprendizado em sala de
aula como o mais confiavel. A justificativa, para alguns, foi de que
os professores estudaram para dar aula, razdo por gue suas
abordagens e explica¢cdes sdo confiaveis.

E relevante considerar o pensamento dos que assim se
manifestaram e o que a escola representa em suas formacgdes,
pois, neste espaco, eles realmente conseguem admitir a
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existéncia de um propdsito e de um comprometimento da
disciplina em ministrar contetddos a partir de estudos cientificos.
Embora desde o primeiro instante tenhamos trabalhado com as
diferentes formas de se ensinar e aprender histéria, muito deles
continuam presos a confiabilidade oferecida pela sala de aula e
pelos professores.

Para a professora Helenice Rocha, a funcdo de ensinar
exige do professor um dominio do conteldo, pois, sem esse
dominio e sem a capacidade de transmiti-lo, os alunos nao
compreendem e nao veem finalidade no que se teria pretendido
ensinar (2009, p. 96). A credibilidade atribuida a figura do
professor e da escola requer de nds, sempre, um
comprometimento na elaboragdao das aulas, como também em
sua execucao, pois esses espagos acabam configurando uma certa
sacralidade no imaginario de quem esta ali para aprender, ou seja,
os estudantes.

Observando novamente o grafico, a histéria oral apareceu
em numero menor, mas ndo sem carregar significados préprios.
Das respostas que citaram esse meio, uma foi explicada pelo fato
de que quem “vive a histéria pode conta-la de forma verdadeira”.
Aqui percebemos o significado que este(a) estudante atribui a
experiéncia. A partir dessa constatagao, pensamos em aulas para
trabalhar a importancia da oralidade na transmissdo de
conhecimentos e saberes das culturas agrafas. De fato, durante
as aulas, muitos se manifestavam trazendo o que 0s pais ou
familiares contavam em relacdo a algum tema histoérico. Foi assim
com os sambaquis, com as religiGes de matriz africana, com os
indigenas brasileiros, etc. Para estes estudantes, as experiéncias
vividas e transmitidas através da fala possuem relevancia.

“Ndo existe um meio mais confidvel de aprender histéria”:
essa resposta prevalece entre as demais, o que nos pede para
considerar a criticidade desses estudantes. Ndo reconhecer um
meio como mais confidvel implica duas percepc¢des: ou eles ndo
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confiam em nenhum ou em varios — e, por isso, ndo conseguem
avaliar qual o mais confidvel.

Um(a) estudante afirmou que ndo existe, “desde que
aprendemos”, ou seja, a percepcdo dele(a) ndo reconhece uma
hierarquizagao entre os meios. Por isso, fica dificil interpretar se
este(a) estudante, assim como os demais que responderam
apenas “ndo”, tém capacidade de interpretar os meios e suas
condi¢cBes de transmissdo historica de modo a questionar suas
veracidades.

Outra resposta dentro da negagao aponta para o fato de
que “ninguém sabe”. Essa afirmacdo, provavelmente, diz respeito
ao fato de que a histéria passada so poderia ser contada por quem
a viveu, ndo restando credibilidade aos que tentam narra-la
posteriormente. Para outro(a) estudante também ndo existe um
meio mais confidvel, porque “pode ser inventada, uma mentira”.

Embora alguns desconsiderem a confiangca dos meios,
outros expressam as diferentes possibilidades de se aprender
historia de maneira confidvel. “Varias versdes; ndo ha como saber
a mais confidvel; de todo modo todos estdo certos.” Esta
consideracdo, constante de uma resposta, dialoga com nossas
primeiras intervengdes nas aulas, quando pontuamos a
importancia de se considerar as diferentes verdades sobre a
historia, e que ndo existe verdade Unica, pois cada sujeito esta
inserido em um contexto sociocultural especifico e, a partir das
suas percepgdes de mundo, narra sua versao sobre histérias e
pesquisas. Considerar que, de certo modo, “todos estdo certos”,
mostra uma posicdo de respeito diante do aprendizado em suas
diversas facetas.

E importante lembrar que, na primeira pergunta, os/as
estudantes responderam, em grande maioria, que os livros eram
meios de se aprender histéria. Porém, quando questionados
sobre qual o meio mais confidvel, apenas 1 cita o livro. Talvez ndo
seja uma contradicdo, mas indique tdo somente o fato de que
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muitos tenham associado o aprendizado com as aulas de histéria
e, como ja dito antes, esse meio — o livro didatico, em especifico,
—ndo seja utilizado como suporte dessas aulas.

Por fim, cabe dizer que a internet foi mencionada uma vez,
mas ndo de maneira ampla. Acompanhou a explicacdo de que
existem alguns sites confidveis, mas ndao todos. Os filmes também
foram mencionados poucas vezes (apenas duas), talvez porque a
maioria consiga entender seu carater de entretenimento e pelo
fato de entender que muitas das verdades historicas neles
presentes podem ser distorcidas. Porém, 1 estudante apresentou
o filme como o “melhor jeito de aprender”. Apesar de possuir
verdades histéricas comprometidas, o cardter audiovisual dos
filmes também permite uma melhor compreensdo por parte de
guem assiste. Muitas vezes, os estudantes preferem assistir a um
filme do que estar dentro da sala de aula e este fato traz
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem.

2. Consideragdes finais

A investigacdo realizada previamente as atividades de
docéncia nos deu a possibilidade de tomar diferentes caminhos
no percurso do estagio. Apesar de termos um projeto pré-
estabelecido, as consideragcbes dos estudantes nos forneceram
suporte sobre como e por onde viabilizar o andamento das aulas.
A utilizacdo de filmes em sala de aula e as discussdes acerca
desses materiais decorreram desse processo.

Sempre estivemos comprometidos com o estudo das
tematicas que seriam trabalhadas; porém, ndo é suficiente sé
dominar o conteldo para que o processo de ensino e
aprendizagem seja atingido de modo completo.

Todo professor tem de conciliar pelo menos
duas vocagbes em seu coragdo: a da
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especializacdo, que adquire (com ndo pouco
esforco) durante seus estudos, e a de
ensinar, a pedagdgica, sem a qual (pode-se
supor) ndo conseguira ter sucesso no ensino
de sua especialidade (RUSEN, 2007, p. 90)

Como discutido neste trabalho, buscamos utilizar os
conhecimentos prévios que os estudantes possuiam sobre
historia e seus meios de aprendizagem para compor nossas aulas.
E sempre importante que conhecamos o caminho que devemos
percorrer durante as aulas para que o conhecimento ndo chegue
aos estudantes de maneira vazia e sem significado em suas vidas.
Estabelecer um didlogo entre o ensino de histdria e a realidade
empirica de quem aprende é fundamental na construcao das
aulas e, consequentemente, do conhecimento.

Com as respostas que os(as) estudantes ofereceram,
também foi possivel sistematizar um estudo, mesmo que breve,
sobre a relacdo de criancas e adolescentes com o ensino de
histéria. E imprescindivel sua contribuicdo, pois revela suas
bagagens culturais, sempre muito ricas e desafiadoras. Nd&s,
docentes, precisamos romper com a ideia de que o conhecimento
é transmitido do professor para o aluno, pois diversos estudos
(BITTENCOURT, 2004; ROCHA, 2009; RUSEN, 2007) j& vém
mostrando o contrario. Nesse caso, o conhecimento a respeito da
historia € uma construgdo que trafega em uma via de mao dupla,
em que nenhum dos apontamentos e indagacdes, seja do
professor ou do estudante, deve ser desconsiderado.
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A INDUSTRIA MOVELEIRA NO ESPACO
URBANO DE UBA-MG: INTERACOES
GEOGRAFICAS
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Resumo: Considerada a “capital do movel” mineiro, a cidade de
Ubd localiza-se na regido sudeste de Minas Gerais, na
Macrorregido da Zona da Mata Mineira. Distante a 287 km da
capital e com uma populacdo de 101.519 habitantes, tem na
fabricacdo de madveis, sua principal atividade economica e fonte
atrativa de mdo de obra e desenvolvimento local. A partir de
revisdes bibliograficas e reflexdes acerca das mudancas do espaco
estudado, pbde-se perceber que o setor moveleiro surgiu com
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maior intensidade na década de 1960, como alternativa para
solucionar o problema da crise econébmica na cidade e regido,
provocada pela perda de significancia da cultura do fumo. A
atividade de marcenaria na cidade de Uba e regido, porém, ja
existia desde o inicio do século XX e estd relacionada com a
entrada, na regido, de imigrantes italianos. Esses imigrantes
trouxeram, além da mado de obra para trabalhar as lavouras de
café e de fumo, vocacgdo profissional para a manufatura e para o
trabalho artistico com moveis. Dessa maneira, percebe-se a
importante contribuicdo da imigracdo italiana que consagrou a
gualidade do modvel ubaense e fez-se reconhecer no cenario
brasileiro.

Palavras—chave: Geografia; InduUstria moveleira; Uba-MG;
Imigrantes italianos; Espaco geografico.

Abstract: Considered the capital of the furniture industry in the
country, the city of Ubd is in the southeast region of Minas Gerais,
in the Macro-region of the Zona da Mata Mineira. Located at 287
km from the capital and with a population of 101,519 inhabitants,
the industry is Uba’s main economic activity and attractive source
of labor and local development. Based on bibliographical reviews
and reflections about the changes of the studied space, it is
possible to notice that the furniture sector appeared with greater
intensity in the 1960s as an alternative to solve the problem of
economic crisis in the city and region caused by the loss of
significance of tobacco culture. The carpentry activity in the city
of Uba and region, however, exists since the early 20th century
and relates to the arrival, in the region, of Italian immigrants.
These immigrants brought, in addition to the labor force to work
the coffee and tobacco plantations, professional vocation for the
manufacture and the artistic work with furniture. Thus, it is
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possible to notice the important contribution of the lItalian
immigration that established the quality of the Ubaense furniture
acknowledged in the Brazilian scenario.

Key-words:  Geography; Furniture Industry; Uba-MG; Italian
Immigrants.

Introdugado

A Revolucdo Industrial foi um fendmeno de amplitude
internacional que provocou gradativamente mudancas
significativas na estrutura da sociedade e na economia (GALVEAS,
2013). Com essa afirmacdo iniciamos o presente artigo que trata
do processo de industrializacdo da cidade de Ub3, cidade mineira
que viu na industria mobiliaria a oportunidade de se desenvolver
economicamente enquanto todas as cidades em sua volta sé se
falavam de café.

Em Minas Gerais, e mais especificamente fora da regido
metropolitana, o incentivo a industrializagdo ocorreu em areas
pontuais como a cidade de Juiz de Fora por exemplo. Nesse
contexto, a cidade de Ubad ndo fez parte desse processo,
assumindo como as demais cidades da regido, um modelo
agricola exportador baseado na cafeicultura.

No Brasil, como uma antiga colonia pertencente a uma
nagcao europeia, essa industrializacdo foi tardia (CARLA, 2009),
iniciada apos a Revolucdo de 1930, no governo de Getulio Vargas
a partir de uma operacdo de mudancas decisivas no plano da
politica interna, com o afastamento do poder do Estado de
oligarquias tradicionais que representavam os interesses agrarios
e comerciais. Foram, ainda, fatores que contribuiram para o
desenvolvimento industrial do pais o éxodo rural — provocado
pela crise do café -, e a reducdo das importacdes devido a crise
mundial e da 22 guerra.
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Geograficamente, consegue-se perceber uma ligacdo
entre o processo de industrializacdo e o desenvolvimento de um
pais, seja este o Brasil, ou microrregides como a de Uba. Em nosso
espaco de estudo, esse processo de industrializacdo sd ocorreu
bem tardiamente, assim mesmo, mais por iniciativa de
particulares, do que opc¢do dos érgdos publicos, que perceberam
na crise econbmica uma oportunidade na industria moveleira
para mudar a realidade local.

Sede de microrregido, a cidade de Uba se localiza a
sudeste de Minas Gerais na macrorregido da Zona da Mata
Mineira (Figura 1) e esta distante 287 km da capital, possuindo
uma populacdo de 101.519 habitantes (IBGE, 2010), tendo como
principal atividade econdmica a fabricacgdo de moveis
(CARVALHO, et. al., 2004), e segundo a FEMUR ¢é

[...] uma das principais cidades da Zona da
Mata mineira. Ubd se destaca pelo seu
grande centro comercial e industrial [...] e é
considerada centro do maior polo moveleiro
do estado de Minas Gerais, o terceiro maior
do pais (FEMUR, 2018).

A notavel expressividade do polo moveleiro ubaense
como poténcia estadual e também a nivel federal, somada ao
interesse geografico em saber se a economia local é realmente
dependente dessa atividade, sdo pontos que influenciaram o
fazer desta pesquisa.

E partir dos meados da década de 1960, que se inicia o
desenvolvimento do polo moveleiro de Uba. Esse processo inicial
de desenvolvimento industrial foi desencadeado pela perda da
significancia da cultura do fumo na economia local devido a sua
crise, possibilitando a alguns setores da sociedade a optar por
instaurar decisivamente o modelo industrial.
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A pré-disposicdo industrial na cidade foi fortemente
influenciada pelos imigrantes italianos que ja viviam no municipio
desde o final do século XIX. Esses antigos moradores, além do
auxilio, a partir de mao de obra, dada a agricultura (café e fumo),
puderam contribuir com sua vocacdo profissional para a
manufatura, tendo em vista que a Revolucdo Industrial ja havia
ocorrido em seu pais de origem. Assim, a afinidade para com a
indUstria tornou mais facil a instalacdo de fabricas, dispensando a
necessidade de cursos e ensinamentos a priori.

Figura 1 - Mapa de localizagdo da cidade de Uba no estado de Minas
Gerais. Em destaque o municipio na microrregido da Zona da Mata.
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Percebe-se, no processo de desenvolvimento urbano do
municipio, que o mesmo se deve ao crescimento da atividade
industrial e a valorizacdo atribuida aos moveis que na cidade sdo
produzidos. Deste modo, podemos atribuir a atividade a
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responsabilidade pelas mudancas no espaco urbano ndo sé da
cidade de Ubd, mas de toda a microrregido centralizada por essa
cidade e que também afeta os municipios em seu entorno, como
por exemplo: Pirauba, Rodeiro, Sdo Geraldo, Tocantins, Visconde
do Rio Branco e outras.

Metodologia

Sob o ponto de vista de um ex-morador da cidade, bolsista
de iniciacdo cientifica junior e um dos autores, o presente
trabalho objetiva analisar o processo de formacdo e expansdo da
industria moveleira no processo de construcdo do espaco
geografico ubaense enquanto polo regional mineiro apds o
declinio da producdo agricola de café e fumo.

Quanto a natureza do estudo, abordou-se uma pesquisa
descritiva, de cardter exploratdrio, de natureza qualitativa,
reunindo informacBes procedentes de analise documental de
livros e periddicos.

Para a realizacdo da etapa da analise documental, foi
utilizado um bloco de notas para registro de informacdes de
interesse da pesquisa e uso de computador do Laboratério de
Informatica do COLUNI/UFV, para arquivamento e registros das
informacdes obtidas.

A pesquisa, inicialmente prevista para ser realizada em
guatro etapas foi alcancada em sua plenitude. A primeira etapa
consistiu na identificacdo de documentos que possibilitassem
compreender e conceituar a dinamica da industria moveleira em
Ubd e como ela se insere na microrregido.

A segunda etapa caracterizou-se como a fase da revisdo
bibliografica. Sendo realizada pelo bolsista, essa fase visou
familiarizad-lo com o tema trabalhado na pesquisa. Nesse sentido,
foram concretizadas leituras textuais e discussdo com o
orientador.
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A terceira etapa consistiu na coleta e analises de
informacdes e dados, onde o bolsista foi o responsavel por
identificar e caracterizar o papel da industria moveleira no
desenvolvimento do municipio e da microrregido. Por ultimo,
foram realizadas as analises das varidveis obtidas durante as trés
etapas, caracterizando assim, a fase de redacdo final da pesquisa.

Do café a industria

A chegada de seis familias que receberam doacbes de
terras pela coroa portuguesa, no inicio do século XIX, com o
intuito do desenvolvimento da agricultura nas mesmas, deu inicio
ao processo de povoamento e formacdo da cidade. De acordo
com o site oficial da Prefeitura Municipal de Uba, nesse periodo
colonial, a terra ndo era muito valorizada e o produto primario era
o principal objetivo da transformacao, fazendo com que a mao de
obra escrava fosse a principal fonte de renda e de produgdo. O
escravo tornou-se, entdo, peca indispensdavel para que a
agricultura se desenvolvesse na regido, principalmente para o
cultivo do café. Apds 1810, somente, houve incentivo ao trafico
destes e, com seu talento de manuseamento com a terra e
adestramento nos trabalhos, contribuiram para a ascensdo da
economia cafeeira de Uba.

Com o avangar da histdria do pais, a chegada da mdo de
obra italiana que veio substituir a escrava apds 1850, foi um fato
importante nesse processo de substituicdo ndo sé da forca de
trabalho, mas também no modo de se pensar que tipo de
desenvolvimento seria o ideal para a regido, mas tendo na cultura
do café o seu ponto principal.

Levando em conta as condi¢des climaticas do nosso pais,
o cultivo de café espalhou-se rapidamente pela sua extensdo
territorial, principalmente no Sudeste e a producdo voltada para
o mercado doméstico teve ligeira duracdo. Ao passo que seu
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desenvolvimento foi independente, ou seja, apenas com recursos
nacionais, o café passou de uma posicao secundaria no mercado
para a de produto-base da economia (MARKCAFE, 2013).

Segundo a Markcafe (2013), o café foi a grande riqueza
brasileira por quase um século e foi responsavel pela aceleracdo
do desenvolvimento no pais e sua insercdo nas relacdes
internacionais de comércio.

O café trouxe grandes contingentes de
imigrantes, consolidou a expansdo da classe
média, a diversificacdo de investimentos e até
mesmo intensificou movimentos culturais.
[...] Com a mdo de obra imigrante, a cultura
ganhou impulso e, durante trés quartos de
século, quase toda riqueza do pais se
concentrou na agricultura cafeeira. O Brasil
dominava 70% da producdo mundial e ditava
as regras do mercado. Nessa época, 0s
fazendeiros de café se tornaram a elite social
e politica, formando umas das Ultimas
aristocracias brasileiras. (MARKCAFE, 2013).

A importancia da cultura cafeeira para Minas Gerais
também se fez sentir em Ubd e regido, que dependia
economicamente dessa cultura agricola e que fez a fortuna de
muitos fazendeiros locais e movimentou as condi¢es socio
espaciais da regido.

Evoluindo historicamente, de acordo com Fernandes
(2006), apods o crash da bolsa de valores de Nova lorque e a
consequente crise financeira que abalou todo o mundo em 1929,
o café no Brasil passou por uma fase de declinio. Tal fato deve-se,
entre outros fatores, ao excesso de producdo — que fez com que
o preco diminuisse — e a falta de mercado consumidor uma vez
gue a safra brasileira ultrapassava o consumo de todo o mundo.
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A falta de controle e gerenciamento gerou caos e faliu uma
economia que poderia ser de base para o Brasil até hoje.

A agricultura cafeeira trouxe desenvolvimento a cidade, e,
ao lado do café, o milho e o fumo conquistaram espaco. Este
Ultimo tornou-se pioneiro a partir da década de 30, tendo em
vista a decadéncia da producdo cafeeira. Assim, dominou a
economia local, trazendo novos moradores e com eles novos
costumes e ideias.

Até o inicio da década de 1950, a economia ubaense era
essencialmente agricola, e essa foi responsavel pelo primeiro
grande salto de desenvolvimento da cidade no Século XX
(GUIDUCCI, 2011). Houve a convergéncia, de uma nova geracado
de imigrantes italianos para o mercado de trabalho local, esses
que fizeram consideraveis fortunas com o trabalho da lavoura.
Uba tornou-se aos poucos um centro comercial respeitavel em
toda a regido.

E sabido que,

[..] o fumo cresceu de importancia,
dominando a economia local até meados dos
anos de 1950, quando comegou a ser
rejeitado pelo mercado em virtude da baixa
combustibilidade. A rejeicdo do produto se
deu em virtude do uso inadequado, por
muitos anos seguidos, de insumos e adubos,
comprometendo a qualidade do fumo
(MENDONCGA, 2008).

Historicamente, percebe-se que a cultura do fumo teve
um periodo curto como principal atividade econémica local. Essa
baixa combustibilidade apontada pelo autor se deu em principio
pelo falta de infraestrutura e de apoio dos érgdos publicos a esse
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tipo de cultivar, uma vez que a regido sempre foi tratada como
uma area exclusiva da cafeicultura até os dias atuais.

Para Rodrigues et. al. (2004), a década de 1960 comecou
sofrendo com o impacto da retirada do fumo da regido. Isso se
deve em decorréncia da perda de qualidade do mesmo, ao dpice
do investimento na industria do cigarro no Brasil ao lado da
mudanca do habito do povo brasileiro, que em meio a
industrializacdo se viu com novos habitos de vida (BARRETO, 2005
apud. GUIDUCCI, 2011).

A crise no cultivo do fumo contribuiu com um grande
numero de desempregados nas fazendas e na cidade. A busca por
uma nova atividade econdmica se tornou necessaria para a
absorcdo desta mdo de obra. Até que a industria moveleira fosse
considerada a proposta mais promissora, varias alternativas
foram pensadas e descartadas.

A relacdo de Ubd com a industria de mdveis ndo é um
marco bem recente. A vocagdo para tal, no entanto, remonta a
cerca de um século. Para Guiducci (2011), a historia do movel em
Uba comecou a ser esculpida no inicio do Século XIX, em pesados
troncos de ipé amarelo, jacaranda, cedro, peroba do campo e
outras madeiras abundantes pela Zona da Mata Mineira.

A primeira iniciativa de carater industrial partiu do
fazendeiro Domingos Martins Pacheco, conhecido como Capitdo
Mingote, de genialidade inventora e inovadora. Criando uma
maquina para despolpar o café e agilizar o processo de producao,
ele, com mais de cem anos de antecedéncia, conseguiu
manifestar um atributo que diferencia o empreendedor ubaense:
a criatividade (GUIDUCCI, 2011).

A génese da indUstria moveleira deve-se a cultura italiana
presente nos imigrantes que vieram em busca de enriguecimento
possibilitado pelo apogeu da agricultura fumeira previamente
citada. Estes, que fizeram consideraveis fortunas trabalhando
com o produto das lavouras ubaenses (Barreto, 1987, apud.
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Guiducci, 2011), esbocavam genialidade e criatividade em artes
manuais com fins funcionais ou mesmo residenciais.

A producdo de mobilidrio, porém, sé ganharia alguma
importancia depois dos anos de 1900, quando a cidade ja ndo era
mais um arraial e a demanda por artigos de marcenaria se
formava. A presenca destes italianos no processo descrito foi de
imensa importancia, uma vez que o movel refinado acabou
tornando-se referéncia.

Os italianos que vieram para cé trouxeram um
grande conhecimento. Os modveis da Itdlia,
principalmente os cldssicos, sdo 0s mais
bonitos do mundo hoje. E a caracteristica
italiana é que sdo empresas pequenas e
familiares, e eles fazem muita coisa artesanal
até hoje. (GUIDUCCI, 2011).

Ainda neste contexto de prefixacdo da inddstria moveleira
na cidade, podemos destacar um fato curioso local que foi a
criacdo de uma fabrica de geladeiras, que partiu da reconstrucdo
de uma geladeira — na época, feita de madeira, com trés portas e
mais ou menos 50 pés cubicos de capacidade —, e fez grande
sucesso entre o comércio local, principalmente bares (GUIDUCCI,
2011).

A fabrica funcionou como base para o aparecimento de
talentos — uma vez que puderam ser treinados e, com a chegada
da industria, ja tinham a técnica desenvolvida para nela trabalhar.

Em 1955, essa empresa vendia geladeiras para varias
cidades da regido e até de outros estados, como Rio de Janeiro e
Espirito Santo, despachando a producdo nos vagdes de trem da
Estrada de Ferro Leopoldina.

Neste contexto pré-industrial em que se configura a
fabricacdo para o uso funcional, o artesanato e o engenho
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italiano, a crise na economia causada pelo declinio da producdo
de fumo fez com que a producdo moveleira passasse de producao
artesanal para producdo industrial.

A industria de mdveis como base da economia local

A transicdo da cultura do fumo para a ocupagdo da
industria moveleira na cidade de Uba, ndo representou uma
transicdo simplista; esse processo ainda que se apresente aqui de
forma rdpida e espontanea, ndo significou num primeiro
momento a substituicdo direta da cultura agricola para a cultura
industrial urbana. O ponto inicial do desenvolvimento do ramo
moveleiro estd no inicio da atividade dos dois grupos
considerados precursores na producdo industrial: a fabrica de
moveis de cozinha de aco Itatiaia e o grupo Parma. A partir dai, a
prépria dinamica do processo garantiu a criacdo de novas
industrias por pessoas que utilizaram os saberes das ja existentes,
expandindo-se assim as condi¢Ges ideais para que o futuro polo
moveleiro viesse a ocupar o espago que hoje se encontra.

Para a sua efetiva implantacdo, a cidade teve de se
mobilizar para conseguir ampliar o fornecimento de energia
elétrica necessaria a essa instalacdo e buscar melhorias das
rodovias. Antes do inicio de qualquer atividade, o municipio
enfrentava problemas de infraestrutura que envolvia rede de
telefonia precdria, insuficiéncia de energia elétrica e um sistema
de transporte deficitdrio que pudesse ligd-lo aos centros de
consumo de abastecimento. Esse caos ainda era intensificado no
periodo das chuvas, levando-se em conta que causava seu
isolamento em relagcdo aos grandes centros consumidores e
também dos fornecedores de madeira para as fabricas de moveis
da cidade e regido (MENDONCA, 2008).

Outro ponto que cabe ressaltar é o da origem da madeira
utilizada como insumo industrial, pois, para gerar tamanho
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crescimento, além da qualidade indispensavel, a disponibilidade
deveria ser grande. Geograficamente, a regido localiza-se no
bioma da Mata Atlantica e esse, por sua enorme biodiversidade e
localizagdo privilegiada na zona de maior desenvolvimento e
exploracdo do pais, desde o periodo colonial, foi fonte de matéria
prima para alimentar as construcdes de engenhos e as fornalhas
da industria (WWF, 2013).

A intensificacdo da exploracdo madeireira na regido, que
coincidindo com a expansdo de leis que combatiam a exploragdo
madeireira e uma maior consciéncia da populagdo nessa questao,
levou ao seu rapido esgotamento. Essa situacdo de desencontro
de matéria-prima causada pela exploracdo desenfreada dos
recursos levaram os empresarios da cidade a recorrer a outras
opgodes.

Algumas empresas mais promissoras no inicio da historia
da industria compravam madeira da cidade de Imperatriz, no
Maranhdo; enquanto outro grupo investia em uma fazenda em
Porto Seguro, na Bahia, para obtencdo de matéria-prima propria,
e também, ainda fornecia madeira para todo o mercado que se
formava em Ub3, contribuindo para o sucesso do novo negadcio.
Havia, é claro, o problema da distancia, mas este “era atenuado
com o uso de caminhBes e, assim, as serrarias conseguiram
sobreviver por uma dezena de anos” (CABRAL; CESCO, 2008).

Apesar de o processo correr bem, o recurso nao duraria
por muito tempo e tornou-se necessaria a procura por outra
fonte de exploracdo. Em viagem ao Rio Grande do Sul, um
empreendedor local descobriu o método de fabricacdo de
madeira aglomerada e pensou ser possivel a implementacdo do
mesmo na regido de Ubd. Porém, pela insuficiéncia de matéria
prima, as fabricas deste tipo foram instaladas em Uberaba
(GUIDUCCI, 2011), na regido do Triangulo Mineiro, onde havia
eucalipto em quantidade suficiente (MENDONCA, 2008).
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Em meados da década de 1970 do século passado, na
tentativa de facilitar e aumentar a produgdo, um empresario local
optou por levar todo o pessoal e maquinario de sua fabrica para
Imperatriz (MA), onde possuia fornecimento de madeira. Pensou-
se, na época, que a saida da maior fabrica na época levaria a
cidade a uma decadéncia, porém, notou-se que o fato levou a um
novo quadro.

O fechamento da Domani, em meados dos
anos 70, levou a abertura de micro e
pequenas empresas por parte dos
empregados, que aproveitaram a mdao de
obra disponivel, o acesso a tecnologia e a
localizagdo em uma regido ja conhecida pela
producdo de moveis. [...] A medida que tais
empresas se desenvolveram, muitos ex-
empregados dessas novas empresas
acabavam montando outras microempresas.
(OLIVEIRA, et. al., 2010).

Essa nova situacdo, é na verdade um marco importante na
efetiva implantagdo geografica do polo moveleiro ubaense, pois a
implantagdo de um numero crescente de micro e pequenas
empresas de moveis criara na cidade uma nova classe empresarial
que fortaleceu o setor.

No fim dos anos 70, percebeu-se um crescimento
significativo de indUstrias do setor moveleiro, como indicaram os
Censos Econdmicos do IBGE, registrando, em 1970, 25 novas
empresas e, em 1980, 72 empresas localizadas no municipio de
Uba. Jd na década de 1980, em func¢do da desorganizacdo do setor
somado as dificuldades relacionadas aos altos indices de inflagcdo
— que chegou a 225,16% em 1985 -, alguns moveleiros
guestionaram-se sobre a necessidade da criacdo de um sindicato
de classe (MENDONCA, 2008).
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Nesse contexto, a Associacdo dos Fabricantes de Mdéveis
de Ub3, em 1986, surge para buscar solucbes para o setor que
contou, ainda, com o desabastecimento de matéria-prima,
consequéncia do Plano Cruzado. Tornou-se viavel, entdo, a
organizacdo do setor e viram-se, através de medidas da
associacdo, oportunidades de novos mercados e acesso a fontes
de financiamento mais acessiveis. Essa associacdo durou até
1989, dando lugar ao INTERSIND - Sindicato Intermunicipal das
IndUstrias de Marcenaria de Uba.

Segundo Mendonga (2008), pode-se afirmar que a ultima
década do Século XX foi marcada pelos projetos de capacitacdo
de funcionarios e empresdarios das industrias do setor, como
medidas de parceria coordenadas pelo sindicato e, também, por
investimentos na renovacdo do parque industrial de Uba e como
consequéncia, algumas pequenas industrias se espalham por
municipios vizinhos dando inicio a consolidacdo do parque
moveleiro.

Ocorre nesse periodo, como forma de fortalecer a
indUstria local, a realizacdo da primeira Feira de Modveis e de
Maquinas de Uba e Regido — FEMMUR — por parte do sindicato
empresarial, que mais tarde se dividiria em FEMUR — Feira de
Moveis de Uba e Regido e a FEMAP — Feira de Maquinas e
Matérias-primas. Tais eventos contribuiram (e contribuem) para
gue os moveis produzidos se tornassem conhecidos em todo o
territorio nacional, criando um arranjo produtivo local (APL) na
regiao.

Para o Ministério do Desenvolvimento os APLs,

Sdo aglomeragdes de empresas, localizadas
em um mesmo territdrio, que apresentam
especializagdo produtiva e mantém vinculos
de articulagdo, interacdo, cooperacdo e
aprendizagem entre si e com outros atores

85




locais, tais como: governo, associacdes
empresariais, instituicdes de crédito, ensino e
pesquisa (MINISTERIO DO
DESENVOLVIMENTO, 2013).

O APL de Ubad é formado por 310 empresas formais e 53
informais, sendo todas responsaveis por 9500 empregos diretos
e 28 mil indiretos, abrangendo os municipios de: Astolfo Dutra,
Divinésia, Dores do Turvo, Guarani, Guidoval, Guiricema, Mercés,
Pirauba, Rio Pomba, Rodeiro, Sdo Geraldo, Senador Firmino,
Silverania, Tabuleiro, Tocantins, Uba e Visconde do Rio Branco. Tal
conjunto engloba uma populacdo de 269.650 habitantes (IBGE,
2010).

Apesar de diversificado (Figura 2), o foco da producdo
local é a fabricacdo de dormitérios (cama, guarda-roupa, cOmoda,
criado), moveis de sala (estofados, racks e estantes), moveis de
sala de jantar (mesa, cadeira e armario) e outros (modveis de
cozinha e escritorio).

A partir de 2002, com a consolidagdo do polo, diversos
fornecedores de insumos industriais — fabricantes de embalagem
e artefatos em metal, revendedores de lixas, ferragens, madeira,
material de manutencgdo, etc. — trouxeram filiais ao APL. Outros
fornecedores — fabricantes de tinta, verniz, MDF, aglomerados,
vidros, maquinas e equipamentos — abriram escritdrios de
representacdo na cidade. Esse processo fez com que houvesse na
regido a presenca tanto de matéria-prima quanto de maquinas e
equipamentos diversos (ALBINO, 2009), dando uma enorme
contribuicdo na estruturacdo geografica do polo moveleiro de
Uba.

Com essa consolidacdo, a cidade de Uba3, tornou-se um
atrativo de empregos e mdo de obra, porém, a origem da mao de
obra das empresas é local, e, durante muitos anos, a mesma era
pouco qualificada, caracterizada como sendo do tipo em que os
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empregados aprendiam praticando dentro da prépria empresa;
entretanto, a complexidade da tecnologia produtiva exigiu uma
maior qualificacdo por parte desse pessoal que, assim, deveria
chegar as organizacdes com conhecimento prévio.

Figura 2: Principais linhas de produtos do APL de Uba.

Camas 27%
Guarda-Roupas 24%
Sala de jantar
Comoda e Criados
Estofados
Escritario
Tubulares

Cozinha

Pecas Especiais

0% 50%

Fonte: MENDONCA, 2008.

Deste modo, o nivel de competitividade da organizacdo
esta, de certa maneira, ligado ao nivel de escolaridade e a
capacitacdo dada aos seus funciondrios (MENDONCA, 2008).
Hoje, as instituicGes de capacitacdo existentes no APL sdo o SENAI
e o SEBRAE. Além delas, funcionam trés faculdades (uma publica
estadual e duas particulares) na cidade: a Universidade estadual
de Minas Gerais - UEMG, a Universidade Presidente Antbnio
Carlos - UNIPAC e a Faculdade Governador Ozanam Coelho —
FAGOC, o que vem possibilitando uma melhor qualificagdo
profissional local.

Em sintese, a importancia do Polo Moveleiro da
Microrregido de Ubd para a economia local e também para a de
todo o estado, é indiscutivel. Segundo OLIVEIRA (2004), além dos
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mais de sete mil empregos diretos e indiretos proporcionados
pelas mais de 360 industrias da regido, dessas 70% de micro ou
pequeno porte, torna o setor infinitamente potente ao
crescimento, o que o qualifica como uma importante opg¢do para
alavancar a reprimida economia agricola cafeeira da Zona da
Mata Mineira.

Resultados e conclusdes

Durante todo o século vinte a marcenaria existiu, e vinha
se encaminhando para fazer da economia da cidade voltada ao
setor moveleiro, porém, somente em 1960, este surgiu com
maior intensidade e alternativa na solucdo do problema da crise
agricola que afetava a economia da cidade e da regido.

A alternativa por mudar radicalmente o foco do segmento
econémico da cidade a fim do desenvolvimento da industria de
moveis esta relacionada, segundo Mendonca (2008) a varios
fatores, com destaque ao interesse da Associacdo Comercial e
Industrial de Uba - ACIUBA, em desenvolver atividades industriais
gue absorvessem a ampla mdo de obra rural disponivel e a
cobranca por parte da elite local por melhorias na infraestrutura
viaria, bem como investir no marketing local.

Além do incremento de mao de obra proporcionado, a
imigracao italiana atuou como um importante diferencial dos
produtos finais da indUstria ubaense. O reaproveitamento das
técnicas ja avancadas de seu pais de origem, somado a afinidade
pelo capricho, deu ao maével de Uba certo destaque no cendrio
brasileiro, sendo reconhecida a sua qualidade frente ao de outras
regioes.

O crescimento do setor moveleiro deveu-se,
significantemente, ao crescimento pioneiro de algumas empresas
tradicionais, que, por meio da obtencdo de financiamento,
conseguiu a ampliacdo da sua capacidade de producdo e venda,

88




chegando a empregar 1200 pessoas em meados de 1960
(MENDONCA, 2008).

A retirada da sede da empresa do municipio, nos anos 70,
influenciada pela falta de matéria-prima local abriu as portas para
o desenvolvimento da industria. Tudo se deve ao fato de que os
funcionarios desempregados, que haviam absorvido o ideal
industrial e viram no cendrio que parecia assustador, vista a
quebra da economia causada pelo desemprego em massa, a
oportunidade de criar pequenas e microempresas. Assim,
aproveitaram da mao de obra disponivel, do acesso a tecnologia
e da localizagcdo, uma vez que a regido ja era reconhecida pela
producdo de moveis.

Outro fato de destaque foram as estratégias adotadas
pelas empresas para a fabricacdo de méveis populares —com base
na utilizacdo de painéis de madeira reconstituida como o
aglomerado e compensado — que emprega pouca tecnologia de
producdo e ainda o investimento em frota de transporte propria,
garantindo rapidez na entrega, permitiram a rapida expansao.

Hoje, o polo ubaense responde por cerca de 39% do total
de empregos gerados pelo setor moveleiro em Minas Gerais e
conta com 26% do numero de industrias em operacdo, sendo a
atividade moveleira de Ubad ¢é responsdvel por 55% da
arrecadacdo municipal (ALBINO, 2009).

O municipio exerce uma influéncia regional positiva sobre
seu entorno, a medida que tem funcionado como um polo de
desenvolvimento microrregional. Os municipios vizinhos foram
agregados espontaneamente a esse polo e utilizam de estruturas
e servicos urbanos presentes em Uba (como as trés faculdades, o
sindicato de empresas moveleiras, o servicos comerciais e de
lazer), afirmando assim sua centralizacdo na microrregido,
favorecido com a instalacdo do Aeroporto Regional da Zona da
Mata, servido por duas companhias aéreas e que atende também
a cidade de Juiz de Fora.
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Cabe ressaltar que as feiras realizadas pelo setor
mobilizam diversos seguimentos da sociedade para o bom
funcionamento das mesmas. Assim, outras atividades como
hotelaria, restaurantes, empresas prestadoras de servicos e
limpeza, de seguranca, organizacdo de eventos, informatica e
publicidade ganham com aumento da produtividade e
reconhecimento no mercado, uma vez que se atrelam a imagem
das empresas envolvidas.

O polo moveleiro foi e é essencial ao desenvolvimento
local, além de destacar a sua responsabilidade pela expansdo de
industrias moveleiras para outros municipios da microrregido,
uma vez que a concentragdo de recursos torna mais facil esse
desenvolvimento.

Vale ressaltar também a existéncia de migracdo pendular
na populagdo das cidades vizinhas, levando em conta que muitas
das empresas fornecem empregos a essas pessoas, sanando o
problema de desemprego e contribuindo para enriquecer a
economia da vizinhanga. Assim, consolidam-se as interacGes
geograficas dessas empresas na construcdo do espac¢o ubaense
enguanto polo regional.

Assim, conclui-se que a atividade moveleira ubaense é um
forte fator atrativo local e regional, ndo sé mao de obra, mas de
servicos em geral, que atraem outras industrias para suprirem a
uma demanda e também, um conjunto de investimentos por
parte dos orgdos publicos visando seu desenvolvimento
econdmico, e como consequéncia, variados profissionais liberais
gue contribuem para gue ocorra uma interacdo geografica no
polo moveleiro da cidade.
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FILMES DENTRO E FORA DA ESCOLA: O QUE
PENSAM OS ALUNOS?

Maria Eduarda de Moraes Sirydakis®’

Natdlia Dias Goulart'®
Karen Christine Rechia®®

Resumo: Nosso trabalho estd voltado ao cinema e a educagdo,
com destaque para o uso de filmes em sala de aula em diferentes
disciplinas. Ao pesquisarmos na bibliografia académica vimos que
existem diversos trabalhos que abordam o ponto de vista do
professor e ndo o do aluno. Assim, definimos que os questionarios
e entrevistas deveriam abarcar este grupo e incluir a meméria
filmica fora da escola. Portanto o objetivo principal foi o de
investigar, através da experiéncia com obras filmicas passadas em
sala de aula e fora dela, de que forma os estudantes se apropriam
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deste conhecimento, o que pensam sobre a tematica, a forma de
filmar, o ritmo do filme; a sua relacdo com o filme e deste com
processos educativos. Nossos instrumentos de pesquisa foram
questionadrios estruturados e entrevistas com estudantes dos 10s
anos do Ensino Médio do Colégio de Aplicagdo da UFSC no ano de
2012.

Palavras-chave: Cinema; Educacdo; Escola; Memdria; Ensino
Médio.

Nuestro trabajo esta relacionado con el cine y la educacion,
especialmente en el uso de peliculas en las clases de diferentes
disciplinas. Al revisar la bibliografia académica vimos que existen
diversos trabajos que abordan el punto de vista del profesor y no
el del alumno. Por eso definimos que los cuestionarios y las
entrevistas deberian abarcar a este grupo e incluir la memoria
filmica de fuera de la escuela. Por tanto, el objetivo principal fue
investigar, a través de la experiencia con las obras filmicas
pasadas en el aulay fuera de ella, de qué forma los estudiantes se
apropian de ese conocimiento, lo que piensan sobre la tematica,
la forma de filmar, el ritmo de la pelicula; su relacion con el filmy
de este con los procesos educativos. Nuestros instrumentos de
investigacion fueron cuestionarios estructurados y entrevistas
con los estudiantes de los primeros afios de la secundaria del
Colégio de Aplicacdo de la UFSC en el afio 2012.

Palabras-clave: Cine; Educacioén; Escuela; Memoria; Secundaria.

Quando surgiram as vagas para participar do PIBIC
(Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Pesquisa do
CNPQ) logo nos interessamos em participar. Tivemos uma
experiéncia no ano de 2011, quando estuddvamos no 99. Ano do
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Colégio de Aplicacdo e tinhamos no curriculo escolar a disciplina
de Iniciagdo Cientifica (IC). Esta disciplina nos possibilitou diversas
experiéncias no ramo da pesquisa: definimos conceitos,
assistimos palestras, escolhemos um tema, criamos um objetivo,
uma introducdo, uma justificativa, uma problemadtica, uma
metodologia, saimos a campo, concluimos a pesquisa com um
ensaio e na segunda fase, com um audiovisual.?®

Na disciplina de IC os temas eram estabelecidos pela
coordenacdo do projeto e nds deveriamos optar por um dos eixos
e realizar a pesquisa. No ano de 2012 continuamos com interesse
no campo da pesquisa e havia a possibilidade de investigarmos
um tema sobre o qual tinhamos realmente interesse. Optamos
por concorrer a uma vaga com a professora Karen Christine
Rechia, da disciplina de Histodria, ja que o grande tema que ela
prop6s foi “Cinema e Educacdo”. Como as vagas do PIBIC-
EM/CNPQ foram muito limitadas, nos inscrevemos no PIP-CA
(Projeto de Iniciagdo a Pesquisa no Colégio de Aplicagdo)?!, fomos
selecionadas e foi desta maneira que conseguimos ingressar
novamente no mundo da pesquisa.

Concordamos em fazer conjuntamente um trabalho que
abrangesse cinema e educacdo. Depois de alguns encontros com
nossa professora orientadora, definimos que o tema de nosso
trabalho estaria voltado para filmes passados em sala de aula,
pela perspectiva do aluno, pois ao pesquisarmos vimos que
existiam diversos trabalhos do ponto de vista do professor.

O cinema é uma ferramenta muito importante em
diversos meios. Ele é chamado de entretenimento, mas pense: ao

20 Todas estas atividades estdo relacionadas a um projeto de longa data
nos 9os anos do Colégio de Aplicacdo, denominado Pés na Estrada do
Conhecimento.

21 Este programa de bolsas de pesquisa foi implementado pelo Colégio
de Aplicagdo/UFSC, tendo a frente o diretor Romeu Bezerra.
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assistir um filme, quanto de conhecimento vocé ganha... E claro
gue depende do filme, do género, de pessoa para pessoa, e era
inicialmente isso que nds queriamos investigar. Primeiramente,
achavamos que o cinema era apenas uma ferramenta ludica,
porém ao lermos o livro “Cinema e Educacdo”, de Rosalia Duarte
(2002), percebemos que as possibilidades eram mais amplas e
variadas. Da mesma forma como ndo deve apenas servir para
ilustrar conteddos, numa relacdo reafirmativa das tematicas,
como por exemplo passar o filme “O Ultimo Samurai” apenas para
ilustrar o contetdo de geografia, j4 que o filme retrata a Asia no
final do século XIX.

De acordo com Marcos Napolitano, autor de “O cinema e
a escola” (2003), ha outros equivocos comuns no uso dos filmes
na sala de aula:

e Video tapa-buraco: quando se coloca um filme na auséncia
do professor, sé para os alunos nao ficarem dispersos;

e Video enrolagdo: quando o filme ndo tem ligagdo nenhuma
com a matéria, apenas para ilustrar;

e Video deslumbramento: quando o professor se esquece de
diferentes formas de abordar o conteldo e se prende apenas
em filmes;

e SO video: quando o professor passa o filme sem abrir
nenhuma discussao com os alunos.

A partir de varias leituras e orientacdes definimos nossa
problematica em torno da memdria filmica dos estudantes. Dessa
forma, este trabalho teve como objetivo principal investigar,
através da experiéncia com obras filmicas passadas em sala de
aula e as assistidas pelos estudantes nos ambientes fora da
escola, de que forma estes se apropriam do conhecimento
através de filmes, o que pensam sobre a tematica, a forma de
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filmar, o ritmo do filme e outros aspectos. Além do objetivo
principal, desenvolvemos alguns objetivos especificos, como os
abaixo apresentados:

e |nvestigar quais disciplinas estdo associadas ao uso de filmes
na sala de aula;

e Compreender as diferencas de assistir filmes em sala de aula e
fora deste espaco;

e Analisar o que os estudantes mais observam nas obras filmicas
passadas dentro e fora de sala de aula;

e Descobrir se os filmes passados em sala de aula realmente
ajudam a desenvolver os contetdos estudados.??

Durante o periodo de vigéncia da pesquisa, fizemos
algumas leituras fundamentais para o aprofundamento do tema.
Ler “A linguagem secreta do cinema”, de Jean—Claude Carriére
(1994), foi esclarecedor, pois compreendemos técnicas
cinematograficas que sdo capazes de enriquecer ou empobrecer
um filme. Isto auxiliou em um de nossos objetivos, pois
dependendo da técnica utilizada, o aluno presta mais ou menos
atencdo, tem a sensacdo de tempo lenta ou rapida etc.

Pudemos entender também que, nos dias atuais, o
cinema mundial estd dividido em dois polos: Estados Unidos e
Europa. Na maioria das vezes, os Estados Unidos sdo escolhidos
como polo “oficial” para os filmes passados em sala de aula.
Carriére (2002) também nos ajudou a entender melhor a fungao
do diretor e do roteirista no cinema. As vezes eles s30 a mesma
pessoa, as vezes sao duas pessoas diferentes. Antigamente o

22 SIRYDAKIS, Maria Eduarda de Moraes e GOULART, Natalia Dias. Filmes
dentro e fora da escola: O que pensam os alunos. Projeto de Pesquisa.
Programa de Iniciagdo a Pesquisa PIP/CA. Floriandpolis, SC, 2011.
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papel principal ficava por conta do roteirista, que no roteiro ja
indicava o que o ator deveria fazer. Algumas vezes a funcdo de
diretor era de puro status. Mais tarde os papéis se inverteram e o
diretor passou a assumir todo o crédito pelo filme. Mas o ideal
mesmo € que roteirista e diretor formem uma dupla cheia de
afinidades, para poderem, juntos, definir o filme a ser feito.

Ao nos determos na leitura de “Cinema e Educacdo”
(2003) descobrimos a infinidade de reacdes que os alunos podem
ter ao assistir uma obra filmica no @mbito escolar, bem como as
maneiras que o professor utiliza ou pode utlizar no trabalho com
os filmes em sala de aula. Portanto, esta leitura nos mostrou um
pouco do funcionamento na exibicdo de filmes em sala de aula,
do ponto de vista do professor e um pouco na visdo do aluno.

Em “Como usar o cinema na sala de aula?”, Marcos
Napolitano (2003) sugere sites para filmes interessantes para este
espaco. Além disso, o livro desmente a ideia de que o cinema é
apenas uma ferramenta IUdica e que nada de aprendizado se tira
dela, afirmando que, para além de passar filmes como forma de
ilustrar o conteuldo, o professor deve entender o filme como uma
fonte histérica e buscar outras fontes para dialogar com o
conteudo que o filme esboca.

Apds situar o tema escolhemos o nosso campo de
pesquisa, o Colégio de Aplicacdo/UFSC e também os sujeitos de
pesquisa, que foram os estudantes das quatro turmas (ABCD) dos
primeiros anos do Ensino Médio, num total de cem alunos. Feito
isso partimos para a elaboracdo e aplicagdo dos instrumentos de
pesquisa: questiondrio, entrevistas informais, observacdo. O
guestiondrio, que foi nosso principal instrumento de investigacao,
foi dividido em duas partes: a primeira trazia perguntas sobre os
filmes vistos em sala de aula, ja a segunda dos filmes assistidos
fora do colégio. Estes questionarios foram aplicados durante as
aulas de Historia dos primeiros anos com a professora Karen
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Christine Rechia, que fez as devidas media¢des nas turmas, pois
estes estavam recebendo estagidrios neste periodo. Ao todo
foram respondidos cerca de 90 questionarios.

A partir de um trabalho exaustivo na analise dos dados dos
questiondrios, pudemos identificar algumas questdes. A grande
maioria dos alunos afirma que os filmes passados em sala de aula
ajudam, sim, na aprendizagem dos conteuldos, no entanto, boa
parte elegeu a categoria “Video Enrolagdo”, como a mais assistida
em aula.

Na questdo numero trés “Que género de filme vocé mais
gosta de assistir em sala de aula?”, analisamos que, em trés das
quatro turmas, os alunos ndo se importam com o género
assistido, e sim com o conteddo em si. Em uma das turmas, os
alunos preferem o género comédia. Notamos também, em certas
respostas, a influéncia do grupo, no sentido de uma certa
socializacdo entre o coletivo da sala de aula.

Jd arelacdo da matéria ensinada com o conteudo do filme,
foi trabalhada nas questdes quatro: “Vocé acha que é possivel o
uso de filmes como recurso de aprendizado para qualquer
disciplina?” e cinco : “Assinale em quais disciplinas vocé acha mais
interessante o uso de filmes para a compreensdo do conteudo: (
) Lingua Portuguesa; ( ) Historia; ( ) Geografia; ( ) Sociologia;
( ) Filosofia; ( ) Matematica; ( ) Lingua Estrangeira; ( ) Artes; (
) Fisica; ( ) Biologia; ( ) Quimica; ( ) Outras. Quais?”.

Os alunos associam os filmes as mais diversas matérias e,
constatamos que, cem por cento deles creem que os filmes
passados nas aulas de Histéria enriguecem muito o contetldo,
tanto que todos assinalaram a opcdo da disciplina. Seguido de
Historia, vém outras disciplinas da area de humanas, como
Sociologia e Filosofia. Na area das exatas nos surpreendemos,
pois pensdavamos que nenhuma teria um numero significativo,
porém, houve em Biologia. Atentamos para o baixo indice de
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alunos que preencheram o campo Lingua Portuguesa na
pesquisa, pois imagindvamos o contrario.

Quanto a memédria filmica dos alunos em relacdo aos
filmes ja vistos em sala de aula, pudemos notar a presenca de uma
variedade enorme de obras. Talvez isto se deva a uma série de
fatores. Podemos inferir alguns, como as multiplas linguas e artes
ensinadas no colégio, os diferentes professores presentes em
cada turma, bem como os alunos novos e repetentes, que
puderam vivenciar diferentes experiéncias.

Apds analisarmos as questdes da segunda parte dos
questionarios dos primeiros anos, concluimos algumas questdes,
tendo em vista nossos objetivos. A primeira coisa que verificamos,
nesta segunda etapa do questionario, foi que os alunos preferem
assistir a filmes em casa, na casa de amigos, no cinema ao invés
de assisti-los em sala de aula. Quando se trata do cinema em si,
os estudantes preferem ir acompanhados dos amigos (as) e
namorados (as). Quando perguntados se trocariam estas
companhias preferidas por um professor, muitos hesitaram e
disseram que so iriam se estivessem em periodo de aula.

Quando questionados a respeito do género que mais
gostam de assistir, os que mais fazem sucesso sdo comédia e
terror. Ainda em termos de género, os alunos apontam a ficcdo
como sendo sua preferida, mas vale lembrar que, em muitos
casos, ndo preencheram a lacuna do documentario, pois possuem
um receio a este, relacionando-o a uma grande exposicdo de
conteudo.

Além do género que mais gostam de assistir,
guestionamos os filmes que eles preferem, sendo que
percebemos que sdo muitos filmes e praticamente ndo se
repetem. Em sua maioria sdo obras produzidas nos Estados
Unidos, fruto da industria hollywoodiana, como “Anjos e
Demdnios” (2009). Geralmente, sdo filmes datados dos anos 2000
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em diante, sendo na maioria dos casos, grandes sucessos de
bilheteria. Sagas como “Harry Potter” (2001, 2004, 2005, 2007,
2009, 2010, 2011) e “Crepusculo” (2008, 2009, 2010, 2011, 2012)
apareceram em grande numero. Obtivemos basicamente o
mesmo resultado da questdo seis, em termos da vasta gama de
filmes que os alunos apontam como sendo os mais detestados.
Nessa lista entram filmes brasileiros, ndo tantos sucessos de
bilheteria (alguns nem chegaram a ser lancados no cinema),
desenhos, etc. Ja as sagas, a0 mesmo tempo em que sdo tdo
amadas, conseguem ser odiadas também.

Falando de detalhes percebidos pelos alunos ao assistirem
os filmes, vimos que o mais observado nas obras filmicas
assistidas por eles foi enredo, seguido de efeitos especiais e
cendrio. Um dos pontos que nos chamou a atencgdo foi a falta de
interesse dos alunos pelos itens figurino e trilha sonora.

Enfim, participar como bolsistas do Programa de Iniciacdo
a Pesquisa do Colégio de Aplicacdo foi muito significativo, pois
conseguimos aprofundar o nosso conhecimento na drea da
pesquisa académica, bem como chegar a resultados muito
interessantes diante de nossas expectativas iniciais. Cada etapa
exigiu muita dedicacdo e disciplina, desde o projeto até a
construcdo deste relatério. Passamos por um pequeno ajuste de
foco, pela construcdo e aplicagdo de questionarios, analise dos
questionarios e, somado a tudo isso, a grande satisfacdo de
participar do Semindrio de Iniciacdo Cientifica, que ocorreu em
outubro de 2012 na UFSC. Este nos proporcionou a apresentacao
de nossas ideias construidas até aquele momento, para um
publico interessado e critico.

Acreditamos que os resultados obtidos podem ser
subisidios importantes na construcdo de metodologias em sala de
aula, levando em conta, no caso do cinema, a recepcdo dos
alunos.

103




Referéncias

CARRIERE, Jean-Claude. A linguagem secreta do Cinema. Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 1994.

DUARTE, Rosalia. Cinema e Educagdo. Belo Horizonte: Auténtica,
2002.

FRESQUET, Adriana (org.). Dossié Cinema e Educagdo.
Rio de Janeiro: Co-Edicdo Booklink/Cinead/Lise/Lecav/Fe/Ufr],
2007, 2009, 2010 e 2011.

e XAVIER, Marcia (org.). Dossié Cinema e Educacgao.
Rio de Janeiro: Co-Edicdo Booklink/Cinead/Lise/Lecav/Fe/Ufr],
2008.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2003.

TEIXEIRA, Inés Assungdo de Castro. A escola vai ao cinema. 2. ed.
Belo Horizonte: Autentica, 2003.

104



sobre
fudo

A REVISTA SOBRE TUDO E A PRODUCAO DE
CONHECIMENTO CIENT(FICO NA
EDUCACAO BASICA
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Resumo: Esta pesquisa se dedicou a estudar os periddicos
publicados em colégios e escolas de aplicacdo (CAps) e, em
especial, o do Colégio de Aplicacdo da UFSC. Primeiro, mapeamos
e analisamos um total de oito publicacdes produzidas nos CAps, 0
gue evidenciou que apenas 45% das instituicdes federais mantém
periddicos voltados a educacdo basica. Paralelamente, foi
retomado o periddico da nossa escola, a revista Sobre Tudo, em
circulacdo desde 2000. Finalmente, foram analisadas essas
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revistas, 0 que nos permitiu constatar que os primeiros cinco
volumes (2000 a 2006) publicaram exclusivamente textos de
alunos, nos mais diversos géneros. O sexto e sétimo volumes
(2009 e 2011) veicularam artigos de professores intercalados com
textos literarios de alunos e professores. Até o oitavo e atual
volume (2017.1), o qual exibe artigos de alunos e professores, de
dentro e de fora do Colégio de Aplicacdo da UFSC, sinalizando o
perfil ainda mais democratico e cientifico adotado pela revista.

Palavras-chave: Periédico; Editoracdo; Revista Sobre Tudo;
Pesquisa na Educacgdo Basica; Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Abstract: This is a specialized research on periodicals of colleges
and experimental schools (CAps) and, in particular, of the Colégio
de Aplicacdo of the Federal University of Santa Catarina - UFSC.
Firstly, we map and analyze a total of new publications produced
in the Caps evidencing that only 45% of federal institutions
maintain periodicals. At the same time, we report the resumption
of the journal of our school, known as revista Sobre Tudo — a
publication circulating since 2000. Finally, we analyze these
journals pointing out that the first five volumes of revista Sobre
Tudo (2000 to 2006) published only students’ works of different
genres. The sixth and seventh volumes (2009 and 2011)
presented articles by teachers interspersed with literary texts of
students. The eighth and current volume (2017.1), which displays
students’ and teachers’ articles, both inside and outside the
Colégio de Aplicacdo — UFSC, marks the desire of a more
democratic and scientific profile adopted by the journal.

Key-words: Newspaper; Publishing; Revista Sobre Tudo; Research
in Basic Education; Colégio de Aplicacdo da UFSC.

106




Introducdo

Neste projeto de pesquisa trabalhamos com periddicos
publicados em colégios de aplicacdo (CAps), especialmente do
Colégio de Aplicacdo da UFSC. Os objetivos do trabalho eram
conhecer os periddicos disponibilizados pelos demais colégios de
aplicacdo da rede federal de ensino; disponibilizar em modo
online os exemplares da Revista Sobre Tudo publicados até o ano
de 2016 e compreender a natureza das revistas ja publicadas pelo
Colégio de Aplicacdo — quem escreve, quem edita, quem avalia e
quais géneros textuais sdo publicados.

1. Material e métodos

Inicialmente realizamos uma pesquisa sobre os colégios
de aplicacdo no Brasil, quantos e quais sdao. Depois, pesquisamos
quais deles tinham revistas e qual era o seu perfil: cientificas ou
de divulgacdo? Paralelamente, a equipe editorial da revista
digitalizava os exemplares ja disponiveis na Plataforma SEER.
Finalmente, foi feita uma analise desse material.

2. Resultado e discussdo

2.1 O que sdo os colégios de aplicagdo?

Conhecidos como CAPs, sdo instituices de educacao
basica com um ensino diferenciado de outras escolas. Dedicam-
se especialmente a formacdo de novos professores, além de
“estimular a pesquisa de novas praticas pedagdgicas” (NOVA
ESCOLA, 2012).

De acordo com a Portaria Numero 959, publicada
pelo Ministério da Educacdo, no Didrio Oficial da Unido, a
finalidade dos colégios de aplicacdo é:
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Art. 292 Para efeito desta Portaria,
consideram-se Colégios de Aplicacdo, as
unidades de educacdo bdsica que tém como
finalidade desenvolver, de forma
indissociavel, atividades de ensino, pesquisa e
extensdo com foco nas inovacdes
pedagogicas e na formacdo docente. (BRASIL.
Diario Oficial da Unido, n. 189, secdo 1, 30 set.
2013, p.09)

No Brasil, existem 16 colégios de aplicacdo, todos
vinculados a universidades federais. S3o eles:

1. CEPAE da Universidade Federal de Goias (UFG);

2. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC);

3. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Vicosa (UFV);

4. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Acre (UFAC);

5. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Pernambuco
(UFPE);

6. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ);

7. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS);

8. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Sergipe (UFS);

9. Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF).
10.Colégio Jodo XXl da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF);
11.Colégio Universitario da Universidade Federal do Maranhdo (UFMA);
12.Escola de Aplicagdo da Universidade Federal de Roraima (UFRR);
13.Escola de Educacdo Basica da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU);

14.Escola Fundamental do CP da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG);

15.Ntcleo de Educacdo Infantil da Universidade Federal do Rio Grande
no Norte (UFRN);
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16.Nucleo Pedagodgico Integrado da Universidade Federal do Para
(UFPA).

Existe ainda o Colégio Pedro Il, o qual possui uma historia
secular e por isso mantém uma estrutura autbnoma, diretamente
vinculado ao MEC.

O Colégio de Aplicacdo da UFSC é uma unidade de ensino
basico do Centro de Ciéncias da Educacdo da Universidade
Federal de Santa Catarina, localizado em Florianépolis-SC. E uma
escola de referéncia para o ensino, pesquisa e extensdo e na
formacdo de novos docentes e outros profissionais. No regimento
interno consta como finalidade:

[...] formar sujeitos conscientes e solidarios
gue atuem na sociedade respeitando os
demais pela sua diversidade e exercendo sua
cidadania; ser um campo importante na
formacdo de novos docentes com parceria
com cursos de graduacdo e pds-graduacdo da
UFSC e outras universidades publicas;
fortalecer o ensino, pesquisa e extensdo na
construcdo de conhecimento; e viabilizar
praticas de pesquisas diversas assim como
produzir, reconhecer e compartilhar
diferentes  conhecimentos e  saberes.
(Regimento Interno do Colégio de Aplica¢do
da UFSC, 2017)

Entre os objetivos da escola destacam-se melhorar a
educacao e oferecer condi¢cGes para reflexdes criticas. Ao lado das
praticas de ensino e extensdo, encontra-se de modo indissocidvel
a pesquisa, contemplando ai a producdo e a circulacdo de
saberes, tema deste trabalho.
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2.2 Pesquisa na escola?

Segundo Marcos Bagno, pesquisa € uma palavra que se
origina do latim. Deriva do verbo perquiro, que significava
procurar, buscar, aprofundar. A pesquisa faz parte do nosso
cotidiano: ler a bula de um remédio, consultar um dicionario ou
ler instrucdes de um aparelho eletrénico é fazer uma pesquisa.

Bagno também define melhor o que toma por pesquisa
cientifica. Para o estudioso: “[...] a investigacdo feita com o
objetivo expresso de obter conhecimento especifico e
estruturado sobre um assunto preciso.” (BAGNO, 1998).
Esclarece, ainda, que se ndo houver nenhum avanco em
determinada drea, ndo houve pesquisa, entdo ndo é uma ciéncia
e sem ciéncia ndo ha tecnologia. Em sua obra Pesquisa na escola,
o autor afirma que a pesquisa na escola ndo deve ser tratada com
pouco caso ou indiferenca se os professores quiserem que seus
alunos tenham sucesso em suas atividades futuras,
independentemente da area.

Para fazer uma pesquisa cientifica deve-se montar um
projeto contendo: titulo, objetivo, justificativa, metodologia,
produto final, fontes e cronograma. E importante que o educador
gue estd orientando a pesquisa expliqgue cada um desses
elementos, destacando a importancia de organizar as ideias antes
de comecar a coloca-las em pratica. Antes de pedir uma pesquisa
em sala, o professor deve descobrir temas que agugcam o
interesse de seus alunos, estimulando-os a gostar de pesquisar.

Para que a producdo dos estudantes circule na escola, o
professor pode criar juntamente com seus alunos algum tipo de
periodico. Mas o que difere uma revista cientifica de uma revista
de divulgacdo? E como sua criagdo pode incentivar os alunos a
pesquisarem?
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2.3 Periddico cientifico ou de divulgagdo?

Periddicos podem ser jornais ou revistas que sdo
publicados periodicamente, ou seja, com um intervalo de tempo
pré-determinado. No caso dos periddicos ou revistas cientificas,
os textos podem ser, principalmente: artigos, relatos de
experiéncia e de pesquisas realizadas, ensaios e resenhas de
livros, filmes e outros bens culturais. Um periddico de divulgacdo
também pode conter esses mesmos géneros textuais, a diferenca
é que para ser cientifico precisa existir um comité avaliador —
corpo consultivo, conselho editorial etc. — que leia, avalie e
selecione o que serd publicado. Também é importante que as
avaliacGes sejam feitas as cegas: somente a Comissdo editorial
sabe quem avaliou cada texto e quem era seu autor até a
publicacdo final.

Uma revista cientifica é importante para ajudar a formar
alunos e professores como pesquisadores e cientistas,
socializando com a Comunidade Escolar e, gracas as midias
eletronicas, com a comunidade em geral, as descobertas
realizadas em sua instituicdo. Portanto, manter uma revista na
escola é uma forma de divulgar os trabalhos realizados nesse
espaco, mas, além disso, de compartilhar pesquisas relevantes
sobre a educacdo basica produzidas em outros lugares do pais,
favorecendo o intercAmbio académico. E também uma forma de
democratizar saberes e de incentivar a escrita de mais textos na
escola de educacdo basica e nos cursos de formacdo de
professores.
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2.4 Revistas dos CAps

Tabela 1: CAps e seus periodicos

EdigGes/
Periddico Vel Editores Autores Generc?s
de Textuais
paginas
Cadernos de | 11/75 Professores | Professores e | Trabalhos
Aplicagdo, CAp alunos técnico-
da UFRGS cientifico
Cadernos de | 02/387 Professores | Professores, Artigos de
Estudos e alunos e | iniciacdo
Pesquisa na colaboradores | cientifica,
Educagdo relatos de
Basica, CAp da experiéncias,
UFPE artigos e
resenhas
Folhinha 25/06 Professores | Professores e | Historia,
Aplicada, CAp alunos resenha,
da UFG desenho,
carta,
noticia,
pesquisa e
curiosidades
Instrumento, 23/126 Professores | Professores, Artigos,
CAp Jodo XXIlI alunos e | resenhas e
da UFJF colaboradores | relatos
ligados a
educacao
Revista Argo, | 03/44 Professores | Professores, artigos,
CAp Joao XXIlI alunos e | resenhas,
da UFJF colaboradores entrevistas,

reportagem
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debates e
carta aberta
Perspectiva 9/40 Professores | Professores, Entrevista,
Capiana, CAp alunos e | artigos,
da UFRJ colaboradores | resenhas
Revista Ponto | 07/67 Professores | Professores Artigos
de Vista, CAp
da UFV
Sobre  Tudo, | 08/115 Professores | Professores, Artigos
CAp da UFSC e estudante | alunos e | cientificos,
colaboradores | cronicas,
poemas,
contos e
ensaios

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme apresentado na Tabela 1, apds realizar a
primeira etapa da pesquisa, mapeamos nos sites dos CAps um
total de nove revistas/periddicos, de oito CAps. Em formato online
encontramos:

= Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educagdo Basica, da UFPE
lancada em 2015;

= Folhinha Aplicada, da UFG, que comecou a ser desenvolvida em
2005, foi interrompida e depois retomada em 2012;

= Jornal da UFAC, da UFAC, lancado em 2001;

= Revista Instrumento, da UFJF, lancada em 1999;

= Revista Argos, da UFJF, langcada em 2013;

= Revista Ponto de Vista, da UFV, lancada em 2004.
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E, finalmente, em formato impresso, mas igualmente
disponivel online, foi possivel localizar:

= Cadernos do Aplicagdo, da UFRGS, possivelmente lancado em
1987%.

=  Perspectiva, da UFRJ, lancada em 2006;

= Revista Sobre Tudo, da UFSC, langada em 2000.

Observando os dados, destacamos que cerca da metade,
50%, dos CAps, mantém revistas/periddicos, ou seja, divulgam
textos de seus alunos ou artigos cientificos de docentes e técnicos
voltados a Educacdo Basica. Entre os periddicos localizados, foi
realizada uma analise mais detalhada, que apresentamos a seguir,
reservando um espa¢o maior para a revista Sobre Tudo, objeto
dessa pesquisa.

A revista Cadernos de Estudos e Pesquisa na Educacdo
Basica tem duas edi¢des anuais e publica artigos cientificos,
artigos de IC, resenhas e relatos de experiéncias com a Educacdo
Basica, dando destaque as cinco areas principais (Ciéncias
Humanas, Ciéncias Naturais, Letras e Artes, Educacdo Fisica e
Matematica). A revista tem como objetivo aprofundar o debate
académico, oferecendo trabalhos de natureza pratica e tedrica
gue possam contribuir para a formacdo de professores de
diversas areas, socializando conhecimentos cientificos e
didaticos. Também incentiva a realizagdo de pesquisas na
Educacdo Basica e a produgdo de conhecimento de
pesquisadores e professores. Tem a professora Adriana Rosa
como editora de secdo e mais outros 24 editores de diversas
outras universidades federais brasileiras. De periodicidade anual,

2> No site da revista sé estdo disponibilizadas as edi¢cdes anteriores a
partir do volume 21, que data de 2008. Portanto, 1987 é uma data
estimada levando-se em conta a publicagdo de um volume por ano.
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sua primeira edicdo, de 2015, com o titulo Educagdo, Cultura e
Sociedade, os textos sdo divididos pelo seu género textual, tendo
quatro secdes diferentes, formatacdo ainda presente no
periddico.

A Revista Ponto de Vista possui 7 volumes publicados em
formato digital e impresso, sendo o primeiro no ano de 2004 e o
ultimo em 2011. E editorada pelos professores José Marcelo
Gomes e Luciano Esteves Peluzio, com uma Comissdo Editoral
composta pelos professores Edson Luis Nunes, Geraldo Adriano
Emery Pereira, Leomar Tiradentes, Marilda Aparecida lonta,
Mario Alino Barduni Borges, Renata ires Gongalvez e Renatya
Rena Rodrigues. Em seu site, apresenta o histérico da Revista. Ela
surgiu como “espaco de expressdao para as pessoas que
acreditavam que a educacdo é um instrumento para o
desenvolvimento do pais e que é concebida por um processo
continuo de estudos, descobertas e criagcdes”. Tem periodicidade
anual e seu intuito é contribuir com o trabalho, a formacdo e a
atualizacdo de docentes.

A revista Cadernos do Aplicagdo prioriza a pesquisa e a
reflexdo na educacdo bdsica. E composta por um Conselho
Editorial e Comissdo Editorial. Se organiza, ainda, por meio de
tematicas especiais, como o volume 26, publicado em 2013, no
qual foi abordado “O ensino de ciéncias na Educacdo Bdsica: um
caminho para a cidadania”, organizado pelos professores do
Departamento de Ciéncias Exatas do Colégio de Aplicacdo UFRGS,
inaugurando ainda um novo projeto grafico para o periddico.
Além de autores licenciados da instituicdo, a edicdo conta com
contribuicBes de autores de outras instituicGes estaduais do Rio
Grande do Sul. A revista foi dividida em cinco se¢Ges: Tematica
Especial, Pesquisa em Educacdo Basica, Relatos de Experiéncia,
Secdo Livre e Cadernos dos Alunos com dez textos ao todo. E
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possivelmente o periddico mais antigo em circulacdo em um CAp,
seguida logo apods pela revista Instrumento.

A revista Perspectiva Capiana, do Cap da UFRJ, é uma
revista de pesquisa, ensino e extensdo. Também divulga
resultados de projetos relacionados a pesquisa, ensino e extensdo
de todas as disciplinas. Seus leitores s3ao majoritariamente
professores do ensino fundamental e médio da instituicdo e de
outras escolas, alunos da graduacdo, professores universitarios e
pessoas que se interessam pelo assunto. O sexto volume de 2009
possui uma capa que homenageia grandes escritores brasileiros
como Machado de Assis, Castro Alves, José de Alencar e outros
oito escritores. Os textos que circulam sdo entrevistas, artigos,
relatos de experiéncia, memorias e resenhas e sao divididos em
nove sec¢des: Entrevista, Artigos por setor curricular, Construindo
Pontes, Na Pratica, Opinido, Sem Fronteiras, Memoria, Resenhas
e Notas. Todas as secdes sdo dedicadas a textos de professores
de fora e de dentro da instituicdo. Os estudantes se fazem
presentes em fotos e temadticas, mas sua participacdo como
autores ndo parece estar entre os objetivos da publicacdo.

A revista Argo é do Colégio de Aplicacdo Jodo XXIlIl. Ela
reserva espaco para publicacdo de textos desenvolvidos a partir
de praticas educacionais e pesquisas pedagogicas. Seu terceiro
volume, conhecido como terceiro cruzeiro, é dividido em nove
secOes com trezes textos. Os géneros textuais contemplados sao:
artigos, resenhas, entrevistas, reportagens, debates e carta
aberta. A maior parte dos textos sdo escritos por professores e a
participacdo mais evidente dos alunos se da nos relatos e fotos ao
longo da revista. Ou seja, mais uma vez sdo tratados como tema,
ndo como autores. A revista, diferentemente das demais, ndo é
produzida inteiramente dentro da escola e conta com um
trabalho de editoracdo e layout profissionais, se configurando
mais como revista de divulgacdo do que como revista cientifica —
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lacuna que é preenchida na instituicdao pela revista Instrumento,
também publicada pelo CAp Jodo XXIII.

2.5 Revista Sobre Tudo

Quando comegamos a analisar os volumes publicados
pela revista Sobre Tudo, constatamos que o primeiro exemplar
datava do ano 2000 e o ultimo impresso era de 2011, ou seja,
eram sete exemplares impressos em um periodo de 11 anos. Até
o volume 5 a revista manteve periodicidade anual. Ja os volumes
6 e 7 foram publicados com intervalo maior: nos anos de 2009 e
2011, respectivamente. Depois foi aberta uma chamada para
publicacdo em 2013, mas os artigos aprovados ndo foram
publicados, mesmo estando aprovados e revisados, por falta de
recursos para impressao.

Na primeira edicdo, podemos ver que a revista aceitava
a publicacdo de qualquer estudante que quisesse contribuir, com
a anuéncia de seu professor. No total sdo 56 textos, todos de
alunos do Colégio de Aplicacdo, os quais ndo sdo agrupados em
secOes, embora pertencam a géneros especificos: poemas,
cronicas, contos, relatos, ensaios, historias em quadrinhos, cartas
e dissertacdes em lingua portuguesa, além de algumas producdes
textuais em lingua inglesa. Os textos em sua maioria sdo do ano
de 2000, mas ha excec¢bes, como o poema “Uma paixdao”, que
data de 1998. Os temas sdo variados e a disposi¢cdo dos textos ndo
segue uma regra aparente, nem quanto aos assuntos ou géneros
nem quanto as séries dos alunos que os escreveram.

Havia duas coordenadoras responsaveis pela edicdo, as
professoras Tania Mara Cassel Trott e Yvelise Ouriques Torguato,
e mais 21 professores que colaboraram com textos de seus
alunos: Ana Maria Sabino (12 série A,B,C EM), Andréa Lucia Paiva
Padrdo (42 série B EF), Denise Nascimento Buss ( 22 A EF), Elisa
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Pitz Goulart (42 A EF), lvaneide Coelho Martins (32 B EF), Isabel
Cristina de Oliveira (32 AEF), Jacine Gomes Miranda (12 C EF), José
Alvim Almeida da Silveira (EF e EM), Maria Clarete Borges de
Andrade (42 C EF), Maria Claudia de Sena Abrahdo (72 A, B, C EF),
Maristela Andrade (12 B EF), Maristela Medeiros (62 A,B,C E EF/12
D EM), Nara Caetano Rodrigues (52 A,B, C EF), Olinda Azevedo
Machado (32 A,B,C/22 B EM), Regina Maria Felipe Ferrari (32 C EF),
Tania Mara Cassel Trott (82 A,B,C EF), Teresinha Idalina Bravo (22
C EF), Valéria Cecilia Moreira (22 B EF), Vanderlei Machado (62 EF),
Vera Maria Drews Guimardes (32 A,B,C EM), Yvelise Ouriques
Torquato (12 EF). Levando em conta o segmento, percebemos
gue 17 alunos que publicaram eram dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, 20 dos Anos Finais do Ensino Fundamental e 17 do
Ensino Médio.

Grafico 01: Autores dos textos da Sobre Tudo
v.1, 2000

B Anos Inicias
M Anos Finais

M Ensino Médio

37,0%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

O Gréfico 01 evidencia que, embora apenas estudantes
publicassem, havia um equilibrio entre as contribuicBes dos trés
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segmentos. Além disso, a revista estabelecia um carater
democratico desde o inicio, o que fica evidente na secdo
“Colaboradores Especiais”, publicada na primeira edicdo. Nela,
Luiza Andrade Uda, autora também da apresentacao do referido
volume, é apresentada como idealizadora do Projeto
Desengavetando Ideias. O aluno Rafael Bordini Alves, da 62 série
C do ensino fundamental, é apontado como aquele “que
poeticamente batizou esta revista de Sobre Tudo”, enquanto
Bruna Cristina Winck, aluna da 62 série A do ensino fundamental,
como aquela “que compreendeu nossos objetivos e criou o
slogan: Muitas idéias para pouca gaveta.” (COLEGIO DE
APLICACAO DA UFSC, 2000, p.73). Contudo, esse volume n3o traz
normas para publicacdo e, como todos os textos estdo vinculados
ao professor da série que desenvolveu a producdo escrita com o
estudante, acreditamos que os textos ndo poderiam ser enviados
individualmente.

Na segunda edicdo, podemos ver que a revista aceitava
a publicacdo de qualguer estudante que quisesse contribuir,
contanto que o texto fosse literdrio, em prosa ou verso, e
produzido em sala de aula. O langamento do segundo volume foi
inviavel em 2001, devido a greve dos servidores publicos federais
ocorrida naquele ano. Neste volume, a professora Tania Mara
Cassel Trott era coordenadora, com participacado das professoras
Nara Caetano Rodrigues e Yvelise Ouriques Torquato. Apds cada
texto, é feita uma contextualizacdo sobre as condicGes de
producdo. No total sdo 98 textos e ndo ha uma clara divisdo de
secOes entre eles. Os géneros publicados sdo poemas, relatos
coletivos das turmas, crbnicas, contos, narrativas e textos de
lingua inglesa e portuguesa. Tanto os seis editores responsaveis
pela revista quanto os autores dos textos pertenciam ao Colégio
de Aplicacdo da UFSC. Levando em conta o segmento,
percebemos que 45 alunos eram dos anos iniciais, 31 dos anos
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finais e 38 do ensino médio. O Grafico 02 reproduzido a seguir
sinaliza uma maior participacdo dos estudantes dos anos iniciais:

Gréfico 02: Autores dos textos da Sobre Tudo,
v. 2, 2002

39,5% W Anos Iniciais
® Anos Finais

= Ensino Médio

27,2%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A terceira edicdo igualmente aceitava a publicacdo de
gualquer estudante que quisesse contribuir, seguindo as normas
para entrega que eram: identificagdo do texto contendo o nome,
série, segmento (EF ou EM), professor orientador, o ano de
producdo; caracteristicas do texto em prosa ou verso; e as
disposicdes finais com a reescrita e o nimero maximo de
trabalhos publicados por turma. Neste ano fazia parte da
coordenacdo a professora Tania Maria Cassel Trott, com a
participacdo de Andréa Lucia Paiva Padrdo, Nara Caetano
Rodrigues e Yvelise Ouriques Torquato. No total sao 116 textos,
divididos em 3 se¢des: 66 dos anos iniciais, 42 dos anos finais e 37
do ensino médio. Tanto os seis editores responsaveis pela revista
quanto os autores dos textos pertenciam ao Colégio de Aplicagao
da UFSC, e o Grafico 03 revela a manutencdo da maior
participacdo dos alunos dos anos iniciais.
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Grafico 03: Autores dos textos da Sobre Tudo,
v. 3, 2003

25,5%

M Anos iniciais
45,5%
 Anos finais

= Ensino Médio

29,0%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na quarta edicdo, mais uma vez, a revista aceitava a
publicacdo de qualquer estudante que quisesse contribuir, com
normas para apresentacao e entrega dos textos de modo
individual. Essa edicdo possui uma nova coordenadora, a
professora Nara Caetano Rodrigues, e conta com a participacdo
de Andréa Lucia Paiva Padrdo e Carina Carla Pamplona. No total
sdo 50 textos, divididos em 3 sec¢Ges: 20 dos anos iniciais, 42 dos
anos finais e 43 do ensino médio. Os textos publicados sdo de
varios géneros, como poesias, cronicas, textos coletivos,
resenhas, contos, cartas, artigos, textos do Projeto Vencendo
Etapas, discurso de formatura da 82 série do EF, textos de
memorias, narrativas e texto da disciplina da lingua inglesa. Tanto
os seis editores responsaveis pela revista quanto os autores dos
textos pertenciam ao Colégio de Aplicagao da UFSC, mas dessa
vez a participagao dos anos iniciais foi significativamente menor e
a dos anos finais e do ensino médio quase equivalentes, na faixa
dos 40% cada, conforme evidencia o Grafico 04:
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Gréfico 04: Autores de textos da Sobre Tudo,
v. 4, 2004

19%

41% M Anos Iniciais
® Anos Finais

= Ensino Médio

40%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Na quinta edicdo, fecha-se o primeiro ciclo no qual a
revista aceitava a publicacdo de qualquer estudante que quisesse
contribuir e seguisse as normas de apresentacdo e entrega dos
textos. Na coordenacdo estava novamente a professora Tania
Mara Cassel Trott. No total sdo 85 textos, divididos em 3 secdes:
24 dos anos iniciais, 48 dos anos finais e 24 do ensino médio. Os
textos publicados sdo resenhas, artigos, poemas, pecas teatrais,
relatos de viagem, contos, cronicas, textos coletivos, cartas,
narrativas e producdes textuais nas aulas de linguas estrangeiras.
Tanto os seis editores responsaveis pela revista quanto os autores
dos textos pertenciam do Colégio de Aplicacdo da UFSC. Levando
em conta o segmento, percebemos que os anos finais agora sao
maioria, respondendo por 50% das publicagdes do volume 5,
conforme evidenciado no Grafico 05:
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Gréfico 05: Autores dos textos da Sobre Tudo,
v. 5, 2005

B Anos iniciais
W Anos Finais

M Ensino Médio

50%

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A sexta edicdo da revista foi publicada em 2009 e possui
varias particularidades. E o primeiro volume em que o0s
professores da comunidade do CA puderam publicar artigos sobre
educacdo e praticas pedagogicas, além de trazer um novo design
para a capa. Os estudantes contribuem apenas com desenhos,
sendo composta por 12 artigos produzidos pelos docentes: Maria
Inez Probst Lucena, Julia Crochemore Restrepo, Leticia Fiera
Rodrigues, Mariana Alvarenga Albino, Celina Ramos Arruda
Macedo, Izabel Christine Seara, Mariza Konradt de Campos, José
Carlos da Silveira, Marise da Silveira, Tania Mara Cassel Trott, Nara
Caetano Rodrigues, Ivonete da Silva Souza, Fabiola Cirimbelli
Burigo Costa, Ana Maria Sabino, Giselle de Souza Paula, Suzani
Cassiani, Claudete Amalia Segalin e Ana Maria Zys Benvenutti e
Jodo Nilson Pereira de Alencar. Jodo Nilson foi ainda o editor-
chefe dessa revista, responsavel por essa nova fase em que o
periddico deixa de ser enquadrado como de divulgacdo e passa a
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ser concebido como uma revista cientifica — com a
implementagao de conselho consultivo e avaliacdo as cegas.

A sétima e Ultima edicdo publicada em formato impresso
seguia na mesma linha da anterior, mas também possui algumas
particularidades. Trata-se de uma edicdo especial pelos 50 anos
do CA, completados em 2011, que também continha textos de
professores e a colaboragdo dos alunos com poemas, como
explicitado no Grafico 06. Uma curiosidade é que ela foi lancada
durante o SICEA VII SICEA - Semindrio de Institutos, Colégios e
Escolas de Aplicagdo das Universidades Brasileiras, que naquele
ano era sediado na UFSC. Foi novamente organizada e editada
pelo professor Jodo Nilson Pereira de Alencar, com a colaboracado
do Conselho Editorial composto por José Carlos da Silveira, Ligia
Catarina Mello, Maria Inez Prost Lucena e Edson Souza de
Azevedo. Os textos publicados sdo dos mais diversos géneros
literarios tendo ensaios, memorias, relatos de experiéncia, artigos
cientificos e textos literdrios.

Grafico 06: Autores dos textos Sobre Tudo,
v.7,2011

B Diversos textos
produzidos por docentes
42%
- o

50% Textos !lterarlos
produzidos por docentes

Textos literarios
produzidos por
8% estudantes

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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O oitavo volume ficou no prelo por quase cinco anos,
desde 2013. Foi editorado pelo professor Romeu Bezerra e
continha oito textos de alunos do PIBIC-EM, um do PIBIC-EF e um
do Projeto Pés na Estrada do Conhecimento, além de trés artigos
de docentes. Por falta de investimento, ndo foi publicado na
época, mas pode ser lancado em formato digital no ano de 2017.
Nessa edicdo, os alunos do ensino médio tém a maior
participacdo, mas é importante salientar que é oferecido pela
primeira vez espaco para pesquisas tanto de estudantes quanto
de docentes.

Grafico 07: autores dos textos Sobre Tudo,
v.8, 2017

15%

23%

M artigos de
professores

M artigos de alunos
PIBIC-EM

M artigos de alunos
PIBIC-EF

62%

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Consideragdes finais

Ao longo da pesquisa constatamos que 50% dos CAps
mantém um periddico. Os que possuem, tém como editores
apenas professores e veiculam em geral artigos de professores,
cabendo aos alunos unicamente ser tema de experimentos ou
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figurar em fotos e entrevistas. Na nossa universidade podemos
ver que diversos cursos possuem seu periddico. Fazendo parte da
UFSC e da rede federal de ensino, é importante termos nosso
préprio periddico para enfatizar questdes especificas da
Educacdo Basica. Principalmente levando-se em conta que o
CA/UFSC tem como compromisso produzir conhecimento nas
mais diversas dreas do saber e que quase ndo ha revistas de
ensino que aceitem trabalhos de estudantes.

A revista Sobre Tudo foi lancada pela primeira vez no ano
de 2000. De |a para ca, foram publicados oito exemplares cujo
perfil de textos variou muito ao longo do tempo: do assunto e
autoria dos textos, ao comité de avaliacdo e editoracdo. No ano
de 2017 foi implementado um novo projeto que culminou com
sua migracdo para a plataforma eletrénica SEER, onde foi
disponibilizado o oitavo volume que permanecia no prelo desde
2013.

Atualmente, a revista Sobre Tudo é coordenada pela
Equipe Editorial composta pelas professoras Fernanda Mduller,
Glaucia Dias da Costa, Lara Duarte Souto Maior. Em 2016 a equipe
se propds a retomar as publicacBes. A nova Comissdo Editorial
assumiu como compromisso retomar a revista Sobre Tudo,
reforcando tanto o carater de se manter um periédico com
conselho consultivo especializado e avaliacdo as cegas, quanto
um espaco democratico, aberto para a participacdo de
professores e técnicos, estudantes e estagiarios das licenciaturas
e da educacdo basica. Além disso, amplia sua atuagdo como
publicacdes de cunho cientifico, artistico e literario. Proposta que
saiu do papel na perspectiva de se constituir enquanto um bem
publico e democratico, “desengavetando ideias”, como afirma
seu slogan.
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sobre
fudo

MILTON SANTOS E A FABULA DA
GLOBALIZACAO

Maria Luiza Pierri®®
Marcio Marchi?’

Uma fabula é, popularmente, uma histéria cujo principal
objetivo é repassar ideias virtuosas e de cunho moral aos seus
leitores ou ouvintes. Também serve para demonstrar defeitos e
caracteristicas antiéticas do ser humano. Desenvolvida
inicialmente no Oriente, uma historia desse tipo costuma abordar
temas diversos de forma fantasiosa. Pode, ainda, ser tida como
uma declaracdo ou crenga errbnea, de acordo com o Dicionario
de Oxford.

Na obra “Por uma outra globalizacdo: do pensamento
Unico a consciéncia universal”, do gedgrafo Milton Santos (2009),
temos a desconstrugcdo de uma conhecida fabula. Comeca
descrevendo de forma bdsica o mundo em que vivemos, que no
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seu ponto de vista seria “confuso e confusamente percebido”.
Isso se deve ao modo como a histdria humana fora produzida,
sobre o0 avancgo das técnicas e das ciéncias, criadoras de materiais
artificiais que consequentemente acabariam formando um lugar
confuso (ou uma “torre de babel”, como escreve o autor) em
nosso espago globalizado. No Planeta Terra, um mundo
verdadeiro, a importancia estaria em transformar a vida social e
pessoal através da monetarizagdo e economizagdo, como é
citado, as quais serviriam para o império do dinheiro.

Desse jeito, Milton Santos nos propde trés formas de
encarar essa globalizagdo, sendo elas: como fabula; como
realmente é; e como poderia ser. Esse primeiro modo é mostrado
também o mundo como nos fazem crer que ele é, com algumas
“fantasias” que ndo devem faltar em uma fabula. Um exemplo
disso, até com um pouco de ironia, é sobre “a difusdo instantanea
de noticias” que por sua vez cumpriria o papel de informar
fielmente as pessoas, nessa chamada aldeia global onde as
distancias se encurtam e tudo estd supostamente ao alcance da
mao.

E é verdade. Se pararmos para pensar sobre a
homogeneizacdo mundial, nos vém a mente que tudo e todos se
parecem e sdo “iguais”, como é afirmado frequentemente.
Porém, Milton Santos relata que essa tal unido seria apenas para
nos fazer crer na globalizacdo como algo bom, ja que “um
mercado avassalador” faz com que as divergéncias sejam maiores
e mais nitidas, ao contrario de como o mesmo se apresenta. No
meio dessa situagdo, existe ainda o estimulo ao capitalismo,
representado pelas multinacionais. Por fim, o autor nos faz
refletir se novamente, ao contrario do que é afirmado, nés ndo
estariamos de frente para uma ideologia na qual as fantasias
seriam as principais condi¢des exigidas.
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Mas como seria a realidade da globalizacdo? Segundo o
texto, ela seria uma verdadeira fabrica de perversidades para
todas as populagdes, ou quase isso. Sim, seria a chamada
“perversidade sistémica” que se alojara na evolucdo através da
falta de moral e comportamentos competitivos que sdo
praticamente irrevogdveis ao ser humano. Os exemplos do
geodgrafo sdo o egoismo, a corrupgdo e o cinismo, que impedem
a possivel construcdao de um melhor processo de globalizagao
para o bem.

O desemprego cresce, os saldrios baixam e a pobreza
aumenta em boa parte das nacgles, sem falar nas doencas e
enfermidades que aparecem uma ou outra vez, na caréncia de
abrigo e alimentos que acaba se generalizando pelos cantos do
mundo. Enquanto por um lado existem pessoas felizes com o
progresso de medicamentos e inovagdes na educagdo, pelo outro
lado, quem sabe nem tdo longe, pessoas sofrem com os males e
doencas superadas hd muito tempo, sentem a falta de remédios
e de um sistema educacional decente.

Esse é o aumento da distancia entre o sonho de uma
sociedade universal da qual fala o autor, oposta ao mundo
desunido da atualidade. Essa é verdade que se faz presente no
cotidiano em relacdo as diferencas que sdo cada vez mais
aprofundadas. Ai vem novamente a questdo da globalizacdo
como fabula, demonstrando a realidade que a fantasia busca
encobrir.

Ao chegar a ultima parte do texto, Milton Santos sugere
uma nova globalizacdo, mais humana, que entdo seria o inverso
da perversa evolucdo que fora citada anteriormente. De acordo
com o autor, seriam “a unidade da técnica, a convergéncia dos
momentos e o conhecimento do planeta” as bases nas quais se
apoia a economia, a fim de perpetuar a globalizacdo que,
infelizmente é verdadeira nos dias de hoje.
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Seriam essas, porém, praticamente as mesmas bases que
serviriam para construir o mundo de outro modo, a “inversao”
previamente citada. Quando propostas para servir a meios
diferenciados, como os politicos e sociais, essas técnicas nos
trariam também outros objetivos que viriam para melhorar a
sociedade, seja no plano empirico quanto no plano tedrico,
segundo o gedgrafo.

Ainda no assunto de construir uma nova histéria para a
raca humana, o autor aponta varios fatores que indicariam uma
possivel concretizacdao de possibilidades. Um deles seria inclusive
a condicdo historica presente no final do século XX, com a
fundacdo da Unido das Nagdes Unidas apds a Segunda Guerra
Mundial, entre outras organiza¢des mundiais que surgiram com o
tempo.

O gue estaria acontecendo aos poucos e que é de grande
ajuda para nossa globalizacdo mais humana, é o produtivo
fendmeno da imensa jungdo de gostos, culturas, filosofias e povos
em todas as partes do mundo. Essas misturas sdo, segundo o
texto, o detrimento do racionalismo europeu. Isso se deve ao
aumento da divulgacdo de fatos e informacBes, que cria
oportunidades para uma extrema sociodiversidade, até por causa
do avanco tecnoldgico que em nossa era ja se tornou evidente.

Com isso existe ainda o “recente” fen6meno da
aglomeracdo de pessoas em lugares menores, como o polo
tecnoldgico de Cingapura, pais com uma das maiores densidades
demograficas do Planeta. Gragas a isso, hd uma mudanca
realmente significativa no sentido de troca de conhecimentos e
experiéncias entre as pessoas, que estariam mais préoximas. Dessa
forma a transformacdo aconteceria: com uma grande populacdo
em um espaco reduzido, seria uma das bases corretas para a
reconstrucdo da histdria e a nova utilizacdo das técnicas atuais
para um melhor sentido.
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Chegando ao final, o gedgrafo nos da a impressdo de que
a universalidade que a globalizacdo deveria ter nos
proporcionado tempos atrds esta cada vez mais proxima do que
imaginamos, deixando de ser uma elaboracdo filosodfica. Assim,
tudo fica mais claro e a diversidade se espalha pelos continentes
deste mundo.

Aideia, entdo, é desconstruir a fabula que nos influencia a
imaginar o mundo com perfeicdo e ilusdo, para que a veracidade
de toda a situacdo possa ser reconhecida e transformada de uma
vez por todas.
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PAULO FREIRE FORA DE CONTEXTO:
DIAGNOSTICO DE UMA CRISE NA
PEDAGOGIA BRASILEIRA E A RECUPERACAO
DE ALGUNS CONCEITOS E DISTINGCOES
FUNDAMENTAIS

Leonardo Schwinden?®

ROCHA, Ronai. Quando ninguém educa: questionando Paulo
Freire. Sdo Paulo: Ed. Contexto, 2017.

Trata-se da mais recente publicacdo do professor Ronai
Rocha, da Universidade Federal de Santa Maria e autor de Ensino
de Filosofia e Curriculo, publicado em 2008. Ha anos pesquisando
sobre questdes relativas ao curriculo escolar, o autor avalia que,
no Brasil, estamos vivendo uma crise em nossa “cultura
curricular” e mesmo, uma crise pedagogica generalizada,
resultante, entre outros fatores, do abandono ou falta de énfase
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em pesquisas sobre o curriculo e didatica em favor de pesquisas
sobre aspectos socioldgicos e politicos da pedagogia.

Ronai Rocha afirma que o giro politico da Pedagogia foi
importante no final dos anos 1970 e meados dos anos 1980.
Naquele contexto, segundo o autor, a Pedagogia nao podia ficar
indiferente as prementes questdes politicas, bem como, aos
desafios da inclusdo escolar, iniciada com a abolicdo do exame de
ingresso do ginasio. Mas, se de um lado essa guinada resultou em
ganhos na formacdo da consciéncia politica do educador, por
outro lado, produziu “perdas no campo das pesquisas
relacionadas a transposicdo didatica e metodologia de ensino".

O autor aponta que esse déficit foi ainda mais
generalizado nos departamentos voltados a formacgdo de
professores. Diz ele que o trabalho formativo nos cursos de
licenciatura, feito diante de um horizonte de baixa
empregabilidade e de reduzidas perspectivas salariais, pouco se
adensou. As licenciaturas foram vitimas, aponta o autor, de uma
esquizofrenia institucional. De um lado, os assim chamados
"departamentos de contelddo" se dedicaram a corrida pela
profissionalizacdo. De outro, os "departamentos de educacdo"
mergulharam em temas de Sociologia educacional. "Os cursos de
licenciatura cada vez mais se travestiram de bacharelados e
voltaram-se para a pos-graduacdo do setor, que recém-surgia".
Durante todo esse tempo, segundo o autor, houve um
esquecimento, abandono, e até, desprezo pelas “questdes
miudas” relacionadas com a didatica como a definicdo dos
objetivos educacionais e conteldos curriculares. E um dos fatores
gue ajuda a explicar a dificuldade recentemente vivenciada: a
elaboracdo da Base Nacional Curricular.

Com relagdo ao titulo do livro: Ninguém educa
ninguém: questionando Paulo Freire, a primeira vista, parece que
estamos diante de uma nova critica ao autor de Pedagogia do
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Oprimido, na esteira do livro organizado por Thomas Giulliani
Desconstruindo Paulo Freire. Alids, a similaridade com este livro
nao se restringe ao titulo, mas inclui o aspecto grafico da capa.
Entretanto, as semelhancas terminam por ai. O livro de Ronai é
menos uma critica a Paulo Freire - ainda que ela ocorra - do que
uma critica a leitura "descontextualizada" e "anacrénica" das
ideias desse autor, conforme vamos ver.

Com relagdo a Paulo Freire, Ronai dedica um capitulo
para uma anadlise da Pedagogia do Oprimido, tendo em vista a
importancia que esta obra adquiriu no contexto da Pedagogia
brasileira e mesmo, fora dele. Ronai relata que ficou surpreso ao
perceber que a obra, que segundo ele teve sua importancia em
um determinado momento e contexto politico brasileiro - é lida e
aplicada atualmente "de forma distorcida e projetada para fora
de seu horizonte de expectativas".

O autor argumenta que através de uma leitura atenta de
todo o livro Pedagogia do Oprimido - ndo apenas o segundo
capitulo como se costuma fazer - é possivel perceber que as ideias
defendidas por Freire ndo foram designadas para serem aplicadas
na educacdo de criangas, e sim, para descrever o tipo de relagdo
que os "agentes revolucionarios" deveriam manter com os
setores populares, evitando-se o "dirigismo" e o "verticalismo"
tipicas do revolucionério que "manipula os educandos". E nesse
contexto, em que agentes revolucionarios envolvidos com o
processo de alfabetizacdo de adultos, que se insere a expressdo
devida a Mao Tse Tung e repetida no livro de Freire de que
"ninguém educa a ninguém", ou seja, um adulto ndo deve querer
educar ou dirigir outro adulto.

Também é nesse contexto que se deve entender,
segundo Ronai, outra nocdo famosa, a nocdo de "educacdo
bancaria". Aplica-la fora do ambito original, estendendo-a para a
educacdo basica, como ocorreu posteriormente, implica em
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negligenciar ritos e aspectos que sdo fundamentais na educacado.
Ritos que incluem inevitavelmente um processo de aquisicdo e
transmissdo, mas obviamente, ndo se restringem a eles.

Conforme ird desenvolver em outras partes do livro, a
educacdo é uma atividade inevitavelmente conservadora - no
sentido de conservacdo da cultura acumulada pela humanidade -
e a adocdo descontextualizada da proposta Freireana € algo que,
segundo Ronai, pode levar a uma negligéncia desse aspecto
fundamental da educacdo. Nesse sentido, é interessante a
distincdo apresentada pelo autor de que a educag¢do comporta
diversos niveis, 0s quais o autor também especifica e descreve.

Uma curiosidade no livro, sdo as pequenas histérias que
aparecem no inicio de cada secdo de capitulos. Lembrando o
estilo adotado por Nietzsche em textos como Verdade e Mentira
no Sentido Extra-Moral e Assim Falou Zarathustra, o autor relata
0 que aconteceu no pais chamado, ZILBRAS, quando
determinadas mudancas na educagdo comegam a ser propostas.
Logo se vé que ZILBRAS se refere ao Brasil. Essas curiosas histérias
ndo somente sintetizam as mudangas ocorridas na educagdo
brasileira, na visdo do autor, mas também, possibilitam uma visdo
distanciada, que de outra forma talvez nao seria possivel no
discurso convencional. Um recurso engenhoso que confere
momentos de leveza e arte durante a leitura do livro.

Por fim, convém destacar que o livro revela ser muito
mais do que uma critica a Paulo Freire ou a aplicacdo (equivocada)
de suas ideias, representando mais do que isso numa tentativa de
clarificacdo conceitual e articulacdo tedrica de diversos
elementos reconhecidamente fundamentais da educagdo. Sobre
esses elementos o autor procura explicar as diversas concepgdes
gue foram assumidas no contexto da mentalidade pedagdgica
brasileira ao longo do tempo, mas também, oferecer um
posicionamento critico e, muitas vezes, original quanto a elas.
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Pontos que o livro analisa incluem: o papel da escola, o papel do
professor e do aluno, as diversas definicdes de curriculo, a
importancia dos objetivos educacionais, as diversas dimensdes ou
niveis da educacdo, a interdisciplinaridade e seu problemas, e
ainda, o ponto que faz jus a formacdo filoséfica do autor, a
importancia da epistemologia para as discussdes curriculares.
Tudo isso, sem perder de vista o contexto da educacdo brasileira.
Uma leitura altamente instrutiva e que, seguramente, faz pensar.
Pode, ainda, ser tida como uma declaracdo ou crenca errénea, de
acordo com o Dicionario de Oxford.
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EDUCAR PARA QUE? PENSAMENTOS SOBRE
AUTORITARISMO NA RELAGAO
PEDAGOGICA DENTRO DA ESCOLA

Pamela Cristina dos Santos®®

FLEURI, Reinaldo Matias. Educar para qué? Contra o autoritarismo
da relacdo pedagdgica na escola. 9. Ed. — Sdo Paulo: Cortez, 2001.

O livro Educar para qué? Contra o autoritarismo da relagao
pedagodgica na escola de Reinaldo Matias Fleuri (2001), reeditado
pela nona vez, estd organizado em seis capitulos. A obra contém
dois prefacios, o primeiro escrito por Paulo Freire no ano de 1986
que delicadamente aponta que o autoritarismo presente na
relagdo com o educando ndo significa deixar de disputar posicdes
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fundamentais, mas ressignifica-las e pensa-las
democraticamente. O segundo prefacio escrito pelo proprio
autor em 1994, faz um resgate das suas experiéncias e
sentimentos pela reedi¢do dos seus escritos.

Os enunciados dos capitulos deslocam os/as leitores/as
para refletir aquilo que ja estd consolidado na educacgdo escolar.
Fazendo uso de escrita acessivel e partilha de experiéncias o
Professor Reinaldo Fleuri nos faz pequenas provocagdes acerca
das praxis docentes no cotidiano escolar.

No capitulo um nomeado “Planejar pra qué? A saga
quixotesca de um professor”, o autor desdobra-se em nos contar
suas experiéncias docentes desde o inicio da sua carreira. A partir
das experiéncias é que o autor discorre sobre seus entendimentos
de que a construcdao do conhecimento se da pela troca de
experiéncias no e pelo coletivo. Ainda, dialoga com as
incoeréncias do planejamento que ndo envolve a relacdo do
professor/a com o grupo. Nesse sentido, o autor nos conta sua
primeira experiéncia de pensar o grupo enquanto sujeitos do
conhecimento, as implicacdes deste entendimento questionam a
estrutura organizacional da escola e da pratica docente que tende
a ser autoritaria. Fleuri (2001) brinca com as caracteristicas do
personagem de Miguel de Cervantes para defender as utopias
que gestamos no espago escolar.

No capitulo dois, “Escola pra qué? Rompendo com a
repressao” o autor resgata uma memoria de quando ministrava
aulas para o ciclo basico na Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (PUC-SP) no auge da ditadura militar no Brasil. A partir de
uma possivel ameaca de bomba alguns alunos foram embora e os
gue ficaram em sala de aula se dispersavam facilmente, fazendo
com gue o planejamento da aula ndo fosse eficaz. O grupo que
ficou discutiu as implicacBes da saida dos colegas e as dificuldades
de estar naquele espaco regados por uma ameaca real. A partir
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de um texto produzido pelo préprio autor cujo objetivo era ser
lido para o grupo, Fleuri (2001) discute a relagdo professor/a —
aluno/a a partir da autoridade institucional depositada no/a
professor/a. A escola enquanto instituicdo faz do conhecimento
uma moeda de troca através de ameacas em que o aluno precisa
provar que detém do conhecimento aplicado pelo professor, que
se torna a ferramenta pela qual o a escola executa o controle
social. A partir das discussGes do grupo, referido anteriormente,
0 autor se convence de que para vencer o autoritarismo presente
na escola o caminho estd em estabelecer uma relacdo auténtica
de reciprocidade entres os sujeitos do conhecimento.

“Educar pra qué? Superando o autoritarismo e o
liberalismo pedagogico” é o titulo do terceiro capitulo, Fleuri
(2001) traz sua primeira experiéncia docente com uma proposta
de educacdo libertadora, com planejamento, objetivo,
metodologia e avalicdo realizadas em grupo. Tal experiéncia foi
geradora de conflitos com aqueles/as que divergiam da proposta,
da mesma forma o autor salienta que de nenhum modo foram
utilizados instrumentos coercitivos e/ou de controle com parte do
grupo que ndo concordava com sua a proposta de
encaminhamento das aulas. Dito isto, Fleuri (2001) aponta trés
expectativas de educacdo: “autoritaria”, “liberal” e “libertadora”,
com essas trés expectativas o autor nos faz perguntas intrigantes
para questionar o processo de fazer pedagdgico: Quem toma as
decisbes que determinam o rumo do processo pedagdgico?;
Educar pra qué? e Como educar? Para pensar as estratégias de
desenvolvimento dos conteldos o autor lanca a pergunta
“Conhecer o qué?”, fazendo-nos refletir o que consideramos
conhecimento enquanto docentes, e finaliza o capitulo fazendo
questles acerca dos critérios de avaliacdo pedagdgica, uma vez
que entende que é a partir da avaliagdo que o processo
pedagodgico estabelece continuidade.
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“Normas pra qué? Interpretacdo utodpica da ordem
estabelecida” dd nome ao capitulo quatro, neste momento o
autor vai dialogar com as normas de um regimento estabelecidas
para o ciclo basico da escola, para tanto utiliza-se dos seguintes
pontos: o curriculo, as classes, a avaliacdo, a recuperagao e a
promocdo. Utilizando de linguagem ir6nica Fleuri (2001)
reinterpreta todos os pontos do regimento por meio das
expectativas educacionais mencionadas no capitulo anterior. De
acordo com o autor, o regimento segundo a pratica aqutoritdria
tem por objetivo formar para a submissdo, logo dos os pontos do
regimento serdo desempenhados para a formagdao do sujeito
nessa linha de pensamento. O mesmo regimento lido por uma
pratica liberal sera totalmente diferente, pois entende o Homem
e a Mulher enquanto individuos do conhecimento prezando pela
autonomia destes. Ainda que com avancos significativos a pratica
liberal preza pelo individuo, ndo sendo eficaz para diagnosticar
causas de opressdo, nesse sentido o autor defende que somente
uma proposta critica de educacdo seria capaz de fundamentar
uma educacao libertadora. Nesse caminho, o regimento lido por
uma pratica educacional libertadora tende a se construir no
coletivo e na pratica de grupos. Para finalizar o capitulo quatro o
autor faz uma breve discussdo sobre utopias afirmando que é
através desta que conseguiremos resistir as opressdes
estabelecidas pelos/as “donos do poder”.

Seguindo a linha das opressGes o autor discute, no
capitulo “Nota pra qué? Saber e poder na relacdo professor-
aluno”, a avaliacdo e a nota como processos de aprendizagem em
gue a primeira é vista como mecanismo de controle para saber se
os objetivos foram atingidos. Para exemplificar, o autor discute as
arbitrariedades de atribuir uma nota ao processo de
aprendizagem de alguém, pois quem avalia jamais serad neutro.
Para tanto, Fleuri (2001) lanca cinco fatores de indefinicdo do ato
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de avaliar: 1. Correspondéncia entre codificacdo e o resultado da
avaliacdo; 2. Toda avaliagdo ¢é mediatizada por certos
instrumentos; 3. Os objetivos a serem avaliados tem amplitude e
complexidade; 4. A inseguranca e a tensdo dos sujeitos que estdo
sendo avaliados como impeditivo de mostrar o que sabem; 5. A
situacdo do avaliador perante o avaliado é determinante no
resultado final.

Por entender que o/a professor/a que avalia € o mesmo/a
que planeja e ensina, o autor afirma que o saber na instituicdo
escola é falsificado, pois é estabelecido por relaces de poder que
limitam o didlogo critico com as realidades. Respondendo a
pergunta feita no titulo deste capitulo o autor defende a
importancia da avaliacdo desde que esta se constitua da andlise
dos processos pedagdgicos na sua completude e ndo apenas nos
resultados finais apresentados. No ultimo capitulo, Fleuri (2001)
deixa uma reflexdo partindo da ideia de que a escola é regida pelo
Estado e pelas classes dominantes e que, portanto, a
fragmentacdo dos conteddos é uma estratégia para desarticular
as classes populares. No entanto, o autor pensa além e afirma que
existem possibilidades de resisténcia, apesar da utopia, e que as
experiéncias relatadas podem ser revolucionarias diante das
contrariedades da escola.

Podemos concluir que embora os escritos de Fleuri (2001)
tenham sejam do século XX, a contemporaneidade deste fazem
jus a quantidade de reedicdes. E uma obra regada pela pratica
docente que a todo momento se auto avalia, Fleuri (2001) nos
permite repensar os modos coloniais em que a escola opera
fazendo-nos refletir as praticas docentes ditas consolidadas. Além
disso, Educar para qué? Contra o autoritarismo da relagdo
pedagdgica na escola transborda metodologicamente em
referéncias as classes populares enriquecendo ainda mais a
capacidade reflexiva proporcionada pela obra.
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Saber e sabor sdo formas pelas quais experimentamos o
mundo e como o mundo se da a conhecer. Trazer para
o cotidiano escolar o “conhecimento com sabor” é um
desafio constante, que pode ser atingido de diversas
formas. Assim, a pergunta que da titulo a esse volume —
“Vocé tem fome de qué?" — nos leva a refletir sobre os
sabores do conhecimento e sobre os saberes que nos
alimentam. Oferecemos a revista Sobre Tudo como uma
mesa posta de forma democratica, na qual todos podem
apreciar/degustar o resultado de diversos trabalhos de
professores, estagiarios e estudantes, das licenciaturas
e da educacdo basica, que tentaram experimentar,

dentro e fora de nossa instituicdo, sabendo e
saboreando o ensino, o aprendizado e a multiplicidade
de relagBes humanas implicadas nesse processo.

Desengavetem suas ideias:
Leiam! Escrevam! Compartilhem!

®

COLEGIO DE APLICAGAQ
desengavetandoideias

T

Bl 2 F Edels




