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A ARTE DE FAZER CIENCIA

“Os maiores cientistas também sdo artistas”, disse, certa vez,
Albert Einstein. Embora o senso comum tenda a ver arte e ciéncia de
maneira dicotdbmica, palavras como estas, de um dos mais reputados
cientistas da histéria, permitem-nos ver que ndo ha, a rigor, um
antagonismo entre ciéncia e arte. “Ars et scientia”, alids, é o lema da
Universidade Federal de Santa Catarina, instituicdo ao qual o Colégio de
Aplicacdo pertence e que na semana em que fechamos esta edicdo
comemorou seus 63 anos. Uma com a outra, e ndo uma contra a outra.

Passamos por tempos de reconstru¢do, mas ainda sofremos os
reflexos de uma politica de descrédito da ciéncia, das instituicdes e das
universidades. Ha muito trabalho a fazer e necessitamos,
urgentemente, de recomposicdo orcamentaria e de politicas publicas
de estimulo a pesquisa e a educacdo basica, mas também a producdo
artistica e cultural. Para uma escola onde haja a valorizagdo do
conhecimento cientifico, mas também das sensibilidades artisticas e da
formagdo cidadad, é necessario que se revogue o Novo Ensino Médio e
gue se discutam coletivamente novos modelos, para que a escola
publica possa voltar a ser o caminho de um destino promissor para
estudantes e para o pais.

E pensando nesse bindmio e acreditando que n3o se faz arte e
ciéncia sem posicionamento politico e sem leitura de sociedade que
apresentamos este nUmero da revista Sobre Tudo. Diversas das
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submissdes aqui coligidas tratam da presenca, da construcdo e
producdo do conhecimento cientifico na educacdo bdsica em variadas
areas e advogam em favor de uma formacdo que ndo retire, mas amplie
as oportunidades dos estudantes.

Abrimos o numero com o texto intitulado Os processos de
implementac¢do e desafios do programa “Goias Tec — Ensino Médio ao
alcance de todos”, de autoria de Wanessa Cristine Gomes Fialho e
Juliana Simido Ferreira, docentes da Universidade Estadual de Goias, e
Udna Ledo Torres, professora da Escola Estadual da Policia Militar Dr.
Pedro Ludovico, de Quirindpolis (GO). O texto trata das escolas
participantes do programa Goids Tec, que oferta ferramentas
tecnoldgicas para aulas interativas em escolas publicas no interior do
estado de Goids. O objetivo de investigar as possiveis contribuices do
programa para os alunos participantes em zonas rurais de Quirindpolis,
Goias. Foi realizada pesquisa exploratdria por meio de questionario no
Google Forms em que os estudantes responderam sobre possibilidades
e limitacdes no modelo, que inclui ferramentas utilizadas a distancia.

O texto seguinte discute estratégias didaticas e metodoldgicas
que envolvem jogos. Trata-se de A epistemologia da gamificagdo e seus
desafios para a educacdo, de autoria de Heron Salazar Costa, professor
do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Humanidades
da Universidade Federal do Amazonas, e Savio Oliveira da Silva,
mestrando do mesmo programa. No texto, ambos analisam a
epistemologia da gamificagdo, lendo-a como uma tendéncia crescente,
e seus desafios para a educacdo. A conclusdo a que chegam é a de que
a gamificacdo pode ser uma abordagem promissora para a educacao,
desde que seja utilizada de maneira consciente e critica, levando em
consideracdo as implicacBes epistemoldgicas envolvidas.

Analisando dados primarios de bases publicas sobre questdes
sociais e educacionais diversas com vistas a interpretar os desafios de
um municipio paraense a que os autores optaram por um pseuddnimo,
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temos o artigo Desafios educacionais de uma Rede Publica Municipal
no Pard: uma andlise interseccional a partir de dados publicos em
Marajé-Agu. O artigo, de autoria de José Julio César do Nascimento
Araujo, professor do Instituto Federal do Acre, Mamadu Cissé,
Mestrando em Demografia pela Universidade Federal de Minas Gerais,
e Poliana da Silva David, graduanda em Economia pela mesma
instituicdo, utiliza abordagem de rede e ciclo de politicas publicas para
construir o diagndstico da educacdo na rede do municipio estudado. Os
resultados apontam desafios estruturais na gestdo, investimento,
infraestrutura e na avaliacdo, elementos que geram impactos nefastos
na missdo de uma educagdo publica que pretende ser propulsora da
equidade e da reducdo da desigualdade.

Da perspectiva da Andlise do Discurso, o artigo Discursos e
interdiscursos de professores homossexuais enfatiza os desafios da
vivéncia profissional/escolar de professores gays da cidade de Jales, no
interior de Sdo Paulo. Escrito por Silvane Aparecida de Freitas e Lucas
Matheus Santana Medeiros, respectivamente docente sénior da area
de Linguistica e mestrando em Educagdo da Universidade Estadual do
Mato Grosso do Sul, a pesquisa, realizada através de entrevistas, é parte
de uma Dissertacdo de Mestrado em que se pretende verificar e
entender os discursos e interdiscursos do professor homossexual
dentro da escola, se ele se expBe ou tem de se silenciar sobre sua
realidade, e além disso, entender como o discurso do “outro” pode
moldar as identidades desses professores. Os resultados mostram o
guanto ha, ainda, homofobia internalizada nas instituicGes e nesses
docentes, e quantos desafios temos a trilhar na construcdo de
ambientes escolares realmente inclusivos.

Segue-se a este um texto dentro da tematica cientifica da revista,
na secdo de artigos que abordam experiéncias de estagio, que foi fruto
de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID/CAPES) que teve como objetivo
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examinar a qualidade dos planos de investigacdo construidos por alunos
para solucionar um problema pratico envolvendo conceitos de cinética
quimica. O estudo, publicado neste numero com o titulo O
planejamento da solugdo de um problema pratico sobre cinética
guimica, foi desenvolvido pelo professor Alessandro Damasio Trani
Gomes, do programa de pds-graduagao em Educacdo da Universidade
Federal de S3do Jodo del-Rei, e por Everton José de Souza, licenciando
em Quimica na mesma universidade, e envolveu 186 alunos do Ensino
Médio de uma escola estadual. Os resultados revelam que a maioria dos
grupos de alunos elaborou planos incipientes, o que indica dificuldades
enfrentadas pelos participantes ao elaborar estratégias para resolver o
problema pratico.

Dando continuidade aos trabalhos que se dedicam a refletir
sobre o estdgio, em O valor do estagio curricular obrigatério na
educagdo infantil: tornando-se um educador, Lais Leni Oliveira
Lima/UFJ, professora no Curso de Pedagogia e no Mestrado em
Educacdo da Universidade Federal de Jatai (PPGE/UFJ), e Tacio Assis
Barros, mestre em Educacdo pela mesma universidade, apresentam o
conceito e a importancia do Estagio Obrigatério, bem como o registro
das experiéncias vivenciadas durante o periodo de observacdo realizado
em uma instituicdo municipal de Educacdo Infantil (El). O foco da
observagdo recaiu sobre uma turma do Maternal 1A, composta por
vinte criangas entre dois e trés anos de idade. Os resultados obtidos
destacaram a relevancia de documentar as experiéncias vividas,
descrevendo e analisando as atividades didrias no ambiente educativo,
como um meio fundamental para aprimorar a pratica como
educadores, construir conhecimento pedagdgico e contribuir para a
formacdo da identidade profissional do docente.

Contemplando o campo das linguas estrangeiras, em Educagdo
inclusiva na sala de aula de lingua inglesa: o estdgio como lugar de
guestionamento e ressignificagdo, Hamilton de Godoy Wielewicki,
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professor do Departamento de Metodologia de Ensino da Universidade
Federal de Santa Catarina, e Vitor Pluceno Behnck, mestrando na
mesma instituicao e docente que ja atuou no CAp da UFSC, apresentam
uma reflexdo sobre educacdo inclusiva a partir de um relato de
experiéncia docente ocorrida durante o Estdgio Curricular
Supervisionado do curso de Letras - Inglés no Colégio de Aplicagdao da
UFSC. Os estagiarios desenvolveram atividades utilizando recursos ndo-
verbais, como desenho, com o objetivo de promover a inclusdo de um
estudante no Transtorno do Espectro Autista (TEA) e compartilham os
seus achados. Na sequéncia, em Aprendizagem colaborativa no ensino
remoto: producdo e ministracdo de aulas na disciplina de lingua
francesa do 32 ano de ensino médio no colégio de aplicagdo (CA-UFSC),
Narceli Piucco e Clarissa Laus Pereira Oliveira, ambas professoras da
UFSC, respectivamente nas dreas de Lingua Francesa, no Colégio de
Aplicacdo, e de Metodologia de Ensino, juntamente com Valeria Cristina
Noronha Kasper, recém graduada pela mesma instituicdo, desenvolvem
um trabalho com base nas experiéncias vivenciadas durante o periodo
da pandemia da COVID-19, quando as atividades passaram a ser
realizadas de maneira remota em decorréncia do isolamento social. O
intuito das autoras é trazer luz ao processo de ensino-aprendizagem
colaborativo em tal contexto.

Integrando a secdo de artigos sobre experiéncias docentes, o
trabalho Atividades fisicas ao ar livre: uma trilha sensorial para
percepgdo do meio ambiente, das professoras Fernanda Saccomori, do
Instituto Federal Farroupilha, e Leticia Saccomori, da Escola Municipal
Presidente Vargas, de Gaurama-RS, traz a publico uma sequéncia de
atividades didaticas desenvolvidas com uma turma da pré-escola
durante uma aula de educacéo fisica. Através de trilhas sensoriais, as
praticas elaboradas fazem alusdo a dois ambientes opostos, com
referéncia a uma natureza preservada e a uma outra, com indicios de
poluicdo. Um jogo didatico também foi desenvolvido com as criancgas e
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a participagdo nas aulas demonstrou ter contribuido para a formagao
desses sujeitos, que apesar da pouca idade manifestaram seus
conhecimentos através das de suas falas e atitudes.

Concluindo a presente edicdo no ambito da literatura,
publicamos os trabalhos Quarentine e In(cetezas). O primeiro poema é
de autoria de Caike Domingos Laurentino e Luciana Cristina da Costa
Audi, ambos graduandos da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
em Teixeira de Freitas, ja o segundo, é de José Douglas Alves dos Santos,
atualmente em estdagio pds-doutoral na Universidade Federal de Santa
Catarina.

Desejamos uma excelente leitura a todos e a todas e um
recomeco de ciclo em 2024 em que “ars et scientia” caminhem de maos
dadas!

Desengavetem suas ideias:
Leiam! Escrevam! Compartilhem!

Comissao Editorial

Fernanda Muller (Editora-chefe)
George Francga

Glaucia Dias da Costa

Lara Duarte Souto-Maior
Leomar Tiradentes
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OS PROCESSOS DE IMPLEMENTAGAO E OS
DESAFIOS DO PROGRAMA “GOIAS TEC — ENSINO
MEDIO AO ALCANCE DE TODOS”

Wanessa Cristiane Gongalves Fialho/ UEG
Juliana Simido Ferreira/UEG
Udna Lemos Torres/CEPMG

Resumo: O Programa “GOIAS TEC — Ensino Médio ao Alcance de Todos”,
oferta o Ensino Médio regular com o uso de ferramentas tecnoldgicas,
sendo composto por aulas ministradas em estudio, por professores
habilitados por drea de conhecimento, transmitidas, via satélite, aos
estudantes que estdo na sala de aula interativa da sua comunidade. O
propdsito é a implantacdo do Ensino Médio por Media¢do Tecnoldgica
em distritos, zonas rurais e regides de dificil acesso ou que possuam
caréncia de professores habilitados para lecionarem. Diante disso, esta
pesquisa teve o objetivo de investigar as possiveis contribuicdes deste
programa para os alunos participantes em zonas rurais de Quirindpolis,
Goias. A pesquisa exploratéria foi realizada por meio de questionario,
com questdes de multipla escolha e questBes abertas aplicadas aos
estudantes, utilizando como ferramenta o Google Forms. Ao
analisarmos as respostas, verificamos, entre os pontos positivos: a
(19]



qualificacdo dos professores e a possibilidade de rever novamente as
aulas em casa em outro hordrio. Quanto aos pontos negativos, 0s
alunos mencionaram: as duvidas em determinados conteudos, alguns
deles ndo se adaptaram ao método de ensino, além disso, internet de
ma qualidade e falta de energia elétrica na escola, no horério da
transmissdo das aulas. Diante desse cendrio, para um bom desempenho
deste modelo de ensino, acreditamos que deve haver
acompanhamento pedagdgico e monitoramento técnico diarios,
durante todo o processo de execucdao no periodo letivo, para que os
problemas sejam sanados, a medida que surjam.

Palavras-chave: Programa de Ensino Estadual. Tecnologias
Educacionais. Aprendizagem.

THE IMPLEMENTATION PROCESSES AND CHALLENGES OF THE
PROGRAM: “GOIAS TEC — HIGH SCHOOL AT THE REACH OF ALL”

Abstract: The Program GOIAS TEC — Ensino Médio ao alcance de todos
(Goias Tec - High School at the reach of all) offers regular high school
with the use of technological tools, consisting of classes taught by
teachers qualified in specific areas of knowledge, transmitted via
satellite to students who are in your community’s interactive classroom.
The purpose of the program is the implement High School by
Technological Mediation in districts, rural areas and regions with
difficult access or that lack teachers with the right qualifications.
Therefore, this research aimed of investigating the possible
contributions of this program to the students participating in rural areas
of Quirindpolis, Goids. The exploratory research was carried out
through a questionnaire, with multiple choice questions and open
questions applied to students, using Google Forms as a tool. When
analyzing the answers, we verified some positive points: the
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qualification of teachers and the possibility of reviewing the classes at
home at another time. As for the negative points, the students
mentioned: doubts in certain contents, some of them did not adapt to
the teaching method, in addition poor quality internet and lack of
electricity at schools, when classes were broadcast. Given this scenario,
for a good performance of this teaching model, we believe that there
should be daily pedagogical monitoring and technical monitoring,
throughout the execution process in the school period, so that the
problems would be solved, if they arised.

Keywords: State School Program. Educational Technology. Learning.
Introducdo

A Constituicdo Brasileira de 1988 estabelece, no artigo 205, que
a “educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). E, o
ensino, devera ser lecionado, de acordo com diversos parametros,
entre eles, conforme o art. 206, com:

| — igualdade de condi¢des para o acesso e
permanéncia na escola;

lI- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar o pensamento, a arte e o saber;

VII- garantia de padrdo de qualidade
(BRASIL, 1988).

Com a obrigatoriedade da universalizacdo da educagdo basica
brasileira, conforme os principios constitucionais, tem-se a exata
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compreensao de que universalizar o ensino pressupde, além do acesso,
a permanéncia, a progressao e a conclusdo em idade adequada, com
padrdes de qualidade, o que, no contexto atual, requer oportunizar
formacdo que contemple as exigéncias do século XXI, articulando os
eixos Ciéncia, Trabalho, Cultura e Tecnologia.

A universalizacdo do ensino médio ¢, sem duvida, o assunto de
maior destaque em pauta nas discussdes educacionais e representa um
grande desafio, especialmente considerando o atendimento as
populacBes que residem em regides afastadas dos centros urbanos,
uma vez que uma das metas do Plano Nacional de Educagdo (PNE), de
2014, é elevar a taxa de matriculas do ensino para 85% até 2024. O
projeto de lei foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo - CEE,
em 23 de agosto de 2019, embasado no Principio da Universalizacdo do
ensino médio, conforme estabelece o Plano Nacional de Educacdo —
PNE (BRASIL, 2014). Nesse sentido, existe a necessidade de
disponibilizar vagas a todos os estudantes para o ensino médio,
facilitando o acesso, independentemente da localizacdo geografica. A
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n29394/96 é clara
ao informar a necessidade de atencdo especifica, por parte dos érgdos
governamentais, a educagdo rural. No entanto, com base na Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios Continua- PnadC de 2018, no
campo, apenas 47,4% dos estudantes terminam o ensino médio o que
evidencia a necessidade de reverter a situacao destes jovens que nao
continuam seus estudos, em especial, os moradores de locais de dificil
acesso a escola (IBGE, 2018).

Sobre esse assunto, o estado de Goids é o sétimo estado
brasileiro em extens3o territorial, ocupando 340.106,385 km?, com 246
municipios e, de acordo com o Ultimo censo, realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a populacdo estimada para
2018 foi de, aproximadamente 8,37% da populacdo, que vivem na area
rural, segundo dados do Instituto Mauro Borges (IMB) de 2015 (IBGE,
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2020). Esses dados permitem dimensionar que o estado apresenta
locais de dificil acesso, com estradas sem pavimentacdo, incluindo
regides no municipio de Quirindpolis.

De acordo com esse contexto geografico do estado de Goias, 0
Programa “Goids Tec — Ensino Médio ao Alcance de Todos”,
regulamentado pela Lei n? 20.802 de 08 de julho de 2020, tem o
objetivo de solucionar essa problematica educacional, levando
educacdo aos estudantes das dreas rurais e promovendo avangos na
ampliacdo do atendimento a essas comunidades. Além disso, este
programa tem o proposito de proporcionar condi¢des sociais dignas
para os jovens das populacBes rurais e com maiores indices de
vulnerabilidade, oferecendo-lhes uma educacdo com padrdo de
gualidade que possibilite a continuidade dos estudos, a construcdo e
reconstrucdo de conhecimentos para o exercicio da cidadania,
oportunizando a insercdo no mundo do trabalho e o desenvolvimento
econdmico deste estado (GOIAS, 2020).

Desta forma, o Programa “Goids Tec — Ensino Médio ao Alcance
de Todos”, tem o objetivo:

Art. |.... de implantar o Ensino Médio por
Mediagdo Tecnoldgica em distritos, zonas
rurais e regides de dificil acesso ou que
possuam caréncia de professores habilitados
por areas de conhecimento. Paragrafo Unico
O Programa GOIAS TEC — Ensino Médio ao
Alcance de Todos oferta o Ensino Médio
regular com o uso de ferramentas
tecnoldgicas, sendo composto por aulas
ministradas, em estudio, por professores
habilitados por area de
conhecimento, transmitidas, via satélite, em
tempo real, aos estudantes que estardo na
sala de aula interativa da sua comunidade; e
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acompanhamento e orientagdo de um
professor mediador, a fim de garantir a
comunicagdo e a interagdo por meio de chat
entre os participantes desse processo de
ensino-aprendizagem (GOIAS, 2020).

Apesar da importancia e impacto social do programa, como
apontado a cima, é preciso ressaltar algumas fragilidades que podem
afetar a qualidade do mesmo. O primeiro ponto a ser destacado é a
formacao do professor tutor que acompanha os estudantes em sala de
aula, em tempo real, que é, geralmente, um pedagogo, ou seja, ndo
possui formacdo especifica nas diferentes areas do conhecimento do
Ensino Médio para auxiliar os alunos em suas duvidas, durante as aulas
transmitidas. Além disso, é importante analisar o perfil dos alunos que
assistem essas aulas, ou seja, verificar se eles tém autonomia, como
preconiza a atual Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2022), para
buscar solugdes aos problemas que aparecem, no cotidiano do uso
dessas novas metodologias de aulas utilizando tecnologias. Essas sdo
questdes que precisam ser refletidas para buscar solugles praticas e
levar mais aprendizagem aos estudantes que participam dos projetos
escolares.

Nesse sentido, o objetivo geral desse trabalho foi investigar as
possiveis contribuicdes do Programa “Goids Tec — Ensino Médio ao
Alcance de Todos”, para o processo ensino-aprendizagem dos
estudantes do ensino médio em zonas rurais, da cidade de Quirinépolis-
GO. E os objetivos especificos foram descrever as dificuldades de
implementacdo do Programa Goids Tec na sala de aula junto ao corpo
docente e verificar a aceitagdo da dindmica das aulas e a aprendizagem
dos conteudos pelos alunos.
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Metodologia

Para a realizacdo do trabalho, empregou-se, como método, a
pesquisa quali-quantitativa e, como instrumento de coleta de dados, foi
utilizado um questiondrio online contendo 10 questdes abertas e de
multiplas escolhas elaborado na ferramenta Google Forms. Para Gil
(2022), na construcdo do questiondrio, deve-se levar em conta os
objetivos especificos que se deseja atingir na pesquisa, bem como o
publico-alvo, além da formulacdo de questdes de maneira clara e de
facil entendimento. Pensando nisto, o questionario aplicado levou em
consideracdo esses parametros, bem como as categorias de anélises
foram elaboradas em conformidade com os objetivos e
guestionamentos que precisavam ser respondidos na pesquisa.

J4 o uso do questiondrio online é uma alternativa metodoldgica
que vem sendo utilizada e referenciada por diversos autores. Pois, a
utilizacdo desta ferramenta apresenta algumas vantagens em relagdo
ao questiondrio de papel, como, por exemplo, a sua disponibilidade via
internet aumenta o alcance geografico de pessoas em diferentes
lugares e, em maior quantidade; aumenta a conveniéncia para o
pesquisador e participantes; e, estes Ultimos, podem responder as
perguntas onde e quando quiserem, o que pode levar a um aumento na
taxa de respostas (FALEIROS et al, 2016; EBERT et al, 2018; MUTEPFA,;
TAPERA, 2019; BATISTA et al, 2021).

Ha, ainda, outra vantagem na utilizacdo do questiondrio online,
gue é automatizar o processo de coleta e andlise do dados, ou seja, o
uso da internet favorece a tabulacdo dos dados, os questionarios
podem ser programados para coletar informacdes de maneira rdpida e
precisa, realizando andlises preliminares e produzindo graficos a partir
da coleta realizada (SANTOS; HENRIQUES, 2021; MUTEPFA; TAPERA,
2019; BATISTA et al,2021).
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Desta forma, o uso do questionario online na presente pesquisa,
possibilitou maior acesso a professores e estudantes residentes na area
rural aqui investigada. Além do mais, o professor mediador de cada
série disponibilizou o link do formulario do questiondrio elaborado, no
grupo de WhatsApp dos alunos da sua respectiva turma. Os alunos
acessaram este link em seus smartphones e responderam
individualmente o questionario. As questdes tinham como tema:
identificar o colégio, a série escolar dos estudantes, se os professores
mediadores auxiliavam os estudantes durante as aulas, quais as
dificuldades que eles tinham ao utilizar o ensino mediado por
tecnologia, se eles sentiam seguranca em realizar vestibular realizando
o ensino médio desta forma e qual a preferéncia deles, o ensino
presencial ou mediado por tecnologias. Assim, as perguntas e
categorias de andlise foram elaboradas visando respostas aos objetivos
da pesquisa.

A pesquisa envolveu os alunos dos 12 e 2% Anos do ensino médio.
Os 3% Anos ainda ndo estavam integrados ao Programa Goids Tec no
periodo que ocorreu a pesquisa, posto que a adesdo a esta modalidade
de ensino se da de forma gradativa.

O trabalho foi desenvolvido nas quatro escolas das zonas rurais
da regido de Quirindpolis, no més de junho de 2022. As unidades
educacionais destas regides foram as Escolas Municipais Antonio
Sabino Tomé, popularmente conhecida como Castelo; Custédio
Antbnio Cabral, conhecida como Salgado; Jodo A. Barbosa, conhecida
como Tocozinho; e Lino Gededo, conhecida como Lino

Resultados e discussdo

A pesquisa, ao todo, contou com a participacdo de 44 estudantes
de 1% e 2°° Anos do Ensino Médio das quatro unidades escolares (tabela
1). O professor mediador de cada série disponibilizou o link do
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formulario no grupo de WhatsApp dos alunos da sua respectiva turma.
Os alunos acessaram este link em seus smartphones e responderam
individualmente o questionario.

Tabela 01: Participantes da pesquisa/distritos rurais do municipio de
Quirindpolis-Go
Castelo Salgado Tocozinho Lino Gidedo

1¢ 7 estudantes 5 estudantes 4 estudantes 7 estudantes
Ano

22 Ano 2 estudantes 9 estudantes 6 estudantes 4 estudantes
Total 9 estudantes 14 10 11
estudantes estudantes estudantes

Fonte: As autoras

Como demonstrado na tabela 1, a unidade escolar com maior
participacdo foi a Escola Municipal Rural Custddio Antonio Cabral —
Salgado. A justificativa para isso se deve ao fato de que todos os alunos
matriculados nos 1% e 2% Anos desta escola responderem o
guestiondrio, o que ndo ocorreu nas outras unidades.

Outro guestionamento realizado foi em relagdo as turmas nas
guais os estudantes estavam estudando. Os 1° Anos do ensino médio
tiveram uma participacdo um pouco maior na pesquisa, quando
comparadas aos 2 % Anos do ensino médio. Ao todo, as quatro unidades
escolares possuiam 32 alunos matriculados nos 1°° Anos, dos quais 23
participaram da pesquisa. Os 2 %= Anos tinham 31 alunos matriculados,
destes, 21 estudantes responderam ao questionario.

Em seguida, foram realizados questionamentos sobre as
avaliacGes que os estudantes fizeram quanto a aprendizagem dos
conteudos. Sobre esse tema, 46,3%, responderam que as aulas
ministradas pelos professores do quadro do Programa Goias - Tec, por
meio de videoaulas eram bem explicadas, nas diversas disciplinas.
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Algumas respostas dos estudantes podem ser analisadas abaixo
(Quadro 1). Para resguardar a identidade dos participantes, estes foram
enumerados de 1 a 44 e seus nomes trocados pela letra E de estudante
seguido do numero.

Quadro 01: Respostas dos estudantes sobre a aprendizagem no

programa Goids-Tec:

% Estudantes | Respostas a seguinte pergunta: As aulas ministradas
pelos professores do Programa Goids- Tec eram
adequadas para a aprendizagem?

Consideraram | E1: “Por que os professores explicam muito bem

gue os as aulas e os conteudos”

conteudos E2: “Pois as aulas sdo muito claras e objetivas,

eram bem todos os professores sdo excelentes naquilo que

explicados: fazem”

46,3 % E13: “Sdo otimos professores e o mediador
também é um excelente profissional”

E26: “Por que sdao bem explicadas”
E36: ”As aulas sdo bem explicadas”

Possibilidade | E10: “Porque se a gente estiver com alguma

de rever os duvida podemos rever de novo”

videos E11: “Por que podemos ver o video quantas vezes

novamente: quiser”

26%

Apresentaram | E39: “Pois na maioria das vezes nds temos duvidas

duvidas nas gue ele ndo pode explicar para nds alunos”

aulas: 19,7% E7: “As vezes é meio complicado a explicacio
deles, é dificil de acompanhar”
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E16: “As vezes é bom, mas o aprendizado
dependendo de algumas aulas sinto que precisa
melhorar, pra entender melhor”

E38: “Fica complicado entender sé pelos videos,
ndo podemos tirar todas as duvidas pq os
professores ndo estdo na sala”

Ndo se
adaptaram ao
modelo do
Programa: 8%

E4: “Ndo gosto do modelo de ensino Goias Tec, os
professores sdo Otimos, porém ndo consigo me
adaptar a esse novo método de ensino”

Fonte: As autoras

As andlises das respostas indicam outra vantagem, apontada por

vinte e seis por cento dos alunos, que é a possibilidade de poder rever

novamente as aulas em casa a qualquer tempo. Neste aspecto, diversos

autores afirmam que:

Entre as possibilidades da EAD posso
mencionar o fato de que permite ao aluno
compatibilizar seu curso com  suas
possibilidades de tempo, realiza-los no ritmo
desejado e em qualquer local disponivel,
desenvolver independéncia, comportamento
proativo e autodisciplina na busca de seu
desenvolvimento. Mas para tanto, é preciso
gue o aluno monitore a si proprio, para saber
pedir ajuda quando necessitar (VERGARA,
2007, p.3).

Importante ressaltar que o Programa Goids Tec ndo é um modelo

de ensino a distancia, e sim presencial. Os alunos precisam estar

presentes diariamente na sala de aula da escola, sua frequéncia é
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registrada e é requisito para fins de promocado para série seguinte. No
entanto, existe sim a possibilidade de os estudantes reverem
novamente as aulas em outro local e hordrio oportuno, posto que os
links das aulas podem ser enviados no grupo do WhatsApp da turma,
uma vez que elas ficam gravadas no canal do Youtube de cada série do
referido programa. Essa possibilidade que este formato de ensino
proporciona, apontada como vantajosa por parte dos alunos, nos faz
concordar com a autora.

Por outro lado, aproximadamente vinte por cento dos alunos,
apontaram que é dificil acompanhar a explicacdo dos professores por
videos, principalmente quando surgem as duvidas, gue na maioria das
vezes ndo podem ser esclarecidas diretamente com o professor, uma
vez que ndo ha uma interacdo sincrona com ele durante a transmissdo
das aulas. Ainda, oito por cento disseram ndo gostar e ndo se adaptar
ao método do Programa Goids Tec.

Dos relatos acima, constatamos que o processo de ensino e
aprendizagem ndo é eficaz para a totalidade dos alunos. A distancia
entre docente e discente é um empecilho a este processo. Como bem
esclarece Fialho (2013, p. 64), “Para um aprendizado verdadeiro, o
aluno precisa participar ativamente em sala, tendo espaco para falar,
refletir e criticar, sé entdo confrontar seus conceitos e através das
contradicBes ressignificar um novo conhecimento.” Essa interacdo
entre professor e alunos, em tempo real, ndo é alcancada neste formato
do curso aqui apresentado, uma vez que ndo ha espaco para a fala e
escuta atenta do docente destes alunos, logo, os estudantes, muitas
vezes, saem com duvidas das aulas, uma vez que sé cabe a eles
escutarem as aulas e ndo participarem delas.

Para que uma aprendizagem significativa possa acontecer é
necessaria a disponibilidade para o envolvimento do aluno na
aprendizagem. A aprendizagem significativa depende de uma

(30]



motivacdo intrinseca, isto é, o aluno precisa tomar para si a necessidade
e a vontade de aprender.

No entanto, a disposicdo para a aprendizagem ndo depende
exclusivamente do aluno, demanda que a metodologia da aula garanta
condicBes para que essa atitude se manifeste e prevaleca. Se o
professor espera uma atitude curiosa e investigativa, deve propor
atividades que exijam essa postura, e ndo a passividade. Como neste
tipo de aula os alunos sé ouvem, ndo participam falando, também ficam
sem questionar os pontos que ndo entenderam da fala do professor.

Outro fator importante relacionado a aprendizagem, que deve
ser levado em consideracdo, é o perfil destes estudantes moradores de
regides rurais, ou seja, sdo pessoas que vém de uma cultura e modo de
vida diferente, daqueles que vivem nas areas urbanas. Uma vez que o
termo “educacdo no campo” é recente e diferente da educacdo
ofertada aos moradores de areas rurais. A educacdo do campo nasceu
a partir das lutas dos movimentos sociais, como o Movimento dos Sem
Terra (MST) e a educacdo rural estda presente nas diretrizes para a
educagdo basica. A partir da resolu¢cdo CNE/CEB n2 1, de 03/abril de
2002, que as primeiras diretrizes para a educacdo no campo foram
criadas, levando-se, em consideracdo, o modo de vida préprio das
pessoas de areas rurais, logo:

A identidade da escola do campo é definida
pela sua vinculagdo as questdes inerentes a
sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem
as solugbes exigidas por essas questdes a
qualidade social da vida coletiva no pais
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(Resolucdo CNE/CEB n2 1, de 03 de abril de
2002).

Portanto, encontra-se descrito, no marco legal da educacdo no
campo, que a escola da area rural deve levar em consideracdo, para a
realizacdo das suas praticas educativas, a identidade especifica dos seus
estudantes, suas necessidades, interesses, saberes e fazeres que sdo
proprios destes moradores no campo.

Assim, espera-se que os professores contextualizem suas aulas
para que o aprendizado dos alunos ndo ocorra de forma estanque, sem
significacdo. Desta forma, os alunos passardo a ter interesse pelo
aprendizado, uma vez que eles encontrardo vinculo com sua realidade.

Avaliagdo dos estudantes quanto ao professor mediador

A maioria dos estudantes (97,7%) participantes da pesquisa
responderam que o professor mediador os auxilia nas aulas, ajudando-
0s nas resolu¢Bes das atividades. Desta forma, percebe-se que o papel
do mediador é sim de extrema relevancia no método do Programa, pois
além de acompanhar os estudantes diariamente durante a transmissdo
das aulas ele é o mediador quem leva as duvidas dos estudantes ao
respectivo docente e quem traz as respostas. Vergara (2007, p.6) bem
diz que “a presteza nas respostas ao aluno é fundamental, j4 que ndo

|H

existe o contato presencial”. Ainda, para a mesma autora:

Tutores devem ter a capacidade de provocar
nos alunos a vontade consciente de
compartilhamento de reflexdes e
compreensdes e a agdo neste sentido e, dessa
forma, instigar  a construgdo  do
conhecimento coletivo. Devem, ainda,
provocar no aluno a compreensdo de que se
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ele ndo faz leitura prévia, se ndo realiza
estudo individual e trabalhos em grupo,
perde espaco... E preciso monitorar, chama-
los, incentiva-los a prosseguir (Vergara, 2007,
p.6).

Assim, para que o professor mediador cumpra seu papel de
forma adequada, é necessdria a atencdo para alguns pontos, tais como:
o conhecimento prévio dos planos de ensino e o cronograma das aulas;
0 acompanhamento do processo de tele aulas, como apoio as duvidas
enviadas por chat ou e-mail; a orientacdo dos estudantes nas atividades
de salas de aula e na aplicacdo e correcdo das avaliagdes; o controle da
frequéncia dos estudantes; a participacdo das formagdes continuadas
promovidas pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC); o
encaminhamento a Coordenacgdo Pedagdgica sobre dificuldades de
aprendizagem gue necessitem de acompanhamento especializado ou
outras demandas que surjam no decorrer do processo de mediacdo
tecnoldgica e, se for o caso, solicitar profissional de apoio para
acompanhar os estudantes com dificuldades.

Avaliacdo dos estudantes quanto a seguranga para realizar uma
avaliacdo externa

Neste quesito, 61,4% dos estudantes informaram que se sentem
seguros para realizar uma avaliagcdo externa, como vestibular, Enem ou
uma prova de um concurso publico. Este dado gera certa preocupagdo
e desconforto, posto que a seguranca no processo de ensino e
aprendizagem é de extrema relevancia para o sucesso dos estudantes
e fundamental para a progressdo nos estudos.

Sobre esse tema, a Lei de Diretrizes e Bases, LDB n2 9.394 de
1996, estabelece que:
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Art. 22: A educagdo basica tem por finalidade
desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios
para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (BRASIL, 1996).

Dessa forma, espera-se que, independentemente do modelo de
ensino adotado pelo Estado, este deve garantir que os alunos tenham
igualdade de condicBes e acesso para prosseguirem em estudos na
educacdo, posteriormente. A qualidade do ensino ofertado deve levar
os alunos a alcancarem a aprendizagem, sendo inclusive garantido na
LDB que o ensino seja ministrado de acordo com varios principios, entre
eles, o art. 3¢, IX, que diz respeito a “garantia de padrdo de qualidade”
(BRASIL, 1996). Assim, quando 38,6% dos estudantes afirmam que ndo
tem seguranga para participarem de provas externas, essa
porcentagem indica que o ensino ofertado ndo esta atingindo, em sua
totalidade, os estudantes da educacdo publica bdsica que necessitam
dele para se inserirem em outros espacos da sociedade, incluindo aqui
o Ensino Superior ou postos de trabalho que necessitam de realizagdo
de provas.

Avaliagdo dos estudantes em relagdo aos materiais didaticos e
tecnoldgicos

Entre os alunos participantes da pesquisa, 65,9% informaram que
os materiais didaticos e os recursos tecnoldgicos utilizados durante as
aulas, como, por exemplo, aparelho de transmissdo de som, imagem e
internet, eram suficientes e adequados. Entretanto, 34,1% disseram
gue os recursos tecnolégicos apresentam falhas, como, queda de
conexdo de internet durante os horarios de aulas sincronizadas e o
apostilamento impresso chegava com atraso, dificultando o
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acompanhamento das aulas. Diante disso, o Estado e toda a equipe
escolar precisam ser informados sobre esses problemas e assim,
possibilitar aulas mais eficientes.

Pois, este modelo de ensino, com o uso de tecnologias, pelas
suas caracteristicas, requer a aquisicdo e instalacdo de equipamentos
especificos como computadores, TVs, antenas parabdlicas, receptores,
laptop, entre outros, além de um suporte técnico ao usuario. Portanto,
uma rede de interconexdo baseada em servicos de telecomunicacdo.
Esse servico consiste no transporte dos equipamentos de
telecomunicacdo até as comunidades-polo e sua ativacdo em
conformidade com os procedimentos e padrdes técnicos vigentes, além
de professores capacitados e treinados para o uso desta ferramenta, o
gue pode ser conseguido a partir de formacdo continuada desses
docentes. Sobre as praticas de formacdo continua,

...6 preciso trabalhar no sentido da
diversificacdo dos modelos e das praticas de
formacdo continua, instituindo novas
relacGes dos professores ao  saber
pedagdgico e cientifico. A formacdo passa
pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo
ensaio de novos modos de trabalho
pedagdgico. E por uma reflexdo critica sobre
a sua utilizacdo. A formacdo passa por
processos de investigacdo, diretamente
articulados com as praticas educativas... A
formacdo implica a mudanca dos professores
e das escolas, o que nao é possivel sem um
investimento positivo das experiéncias
inovadoras que ja estdo no terreno.. O
esforco da formacdo passa sempre pela
mobilizagcdo de varios tipos de saber: saberes
de uma pratica reflexiva; saberes de uma
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teoria especializada; saberes de uma
militancia pedagdgica... Toda a formagdo
encerra um projeto de acdo. E de
transformacdo. (NOVOA, 2002, p. 64-65)

Por isso, a formacdo do professor deve ser realizada de forma
continua, ao ser construida em diferentes espacos da sua vida e, ao
longo de toda a sua atividade profissional, ndo cessando apds o término
da graduacao.

Concordando com esse tema, Fialho, Mendonga e Ferreira (2021,
p.11) ressaltam a importancia da formacdo continuada dos professores
ao longo da vida profissional no que tange também ao uso de novas
tecnologias, “a medida que a sociedade vai mudando, os professores
precisam se atualizar para conseguir lecionar sem grandes
dificuldades.”

Os professores precisam se preparar continuamente para os
novos e crescentes desafios desta geracdo que nunca esteve tdo em
contato com diferentes tecnologias e fontes de acesso ao
conhecimento como hoje. Assim, para qualificar a pratica docente, a
alternativa é a formacdo continuada, que deve ser encarada como um
processo, construido no cotidiano escolar de forma constante e
continua.

Avaliagdo dos estudantes quanto a compreensdo das aulas

Sobre esse assunto, 31,8 % dos alunos disseram que
compreendem claramente as aulas ministradas pelos professores
regentes por videoaulas, enquanto 29,5% sentem necessidade dos
professores presentes na sala de aula (Quadro 2).

Quadro 2: Compreensdo dos estudantes nas videoaulas
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%Estudantes

Vocé compreende de forma clara as aulas ministrad
as a distancia pelos professores?

Compreende
m claramente
as aulas: 31,8
%

E31: “Eles explicam como se tivesse junto com a
gente”

E3: “Porque os conteldos sdo muito bem
explicados”

E13: “Com bastante foco e dedicacdo conseguimos
compreender e aprender os contetdos”

E7: “Eles explicam muito bem o conteudo”

E44:

tornando mais facil a aprendizagem”

“Sdo bem diretos no assunto da aulg,

Precisam da E11l “Nem sempre, as vezes precisamos das
ajuda do Mediadora para nos ajudar”

professor E10: “Mas com ajuda da nossa professora
mediador: mediadora nos ajuda muito”

13,6%

Sentem E5: “Como ja disse ndo compreendo as aulas, faz

necessidade
dos
professores
presentes na
sala: 29,5%

falta o professor de cada matéria dentro da sala de
aula.”

E26: “E uma forma diferente e se torna um pouco
dificil pois os professores ndo estdo presentes.”
E32: “Por que ndo tem uma explicacdo adequada
mesmo tendo o mediador”

E15: “As vezes pelo mediador n3o ter experiéncia
em uma matéria ele tem alguma dificuldade de
ensinar e com um professor da matéria em sala
seria dificil de isso acontecer.”

Dificuldades

para sanar as
duvidas com

0s

E38: “Nem sempre a gente entende tudo, e muitas
vezes eles demoram a explicar nossas duvidas”
E39: “Ruim para entender e tirar dlvidas”

E24: “as vezes ficamos em duvida ainda”
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professores: E40: “Pois tenho muitas duvidas que ndo da para
25,1% serem resolvidas e falam que é para mandar as
perguntas para os professores pelo WhatsApp,
mas quando é a proxima aula ja estd com outro
conteldo e ja esqueci a minha duvida e sé piora a
situacdo”

E6: “As vezes fico em duvida em algumas
disciplinas.”

Fonte: As autoras

A partir da andlise das respostas, verifica-se um indice de
estudantes que compreendem as aulas no “Goids-Tec”, inferior aqueles
gue compreendem, uma vez que, enquanto 31,8% dos discentes
afirmam que compreendem de forma clara as aulas ministradas pelos
professores regentes e, no entanto, os outros 68,2% dos estudantes
relataram algum tipo de dificuldade ou algum empecilho. Podemos
obter essa porcentagem com os dados do quadro, ao somarmos as
porcentagens dos estudantes que: precisam da ajuda do professor
mediador: 13,6%; sentem necessidade dos professores presentes na
sala: 29,5% e, aqueles que ainda tinham dificuldades em ter as duvidas
sanadas pelos professores: 25,1%, totalizando 68,2%.

Um relato importante é de um aluno ao afirmar que pelo fato do
mediador ndo ter experiéncia em determinadas disciplinas, faz com que
ele tenha dificuldade de auxilid-los e se o professor regente estivesse
em sala, tal fato seria dificil de acontecer.

Outras dificuldades apontadas foram em relacdo as duvidas dos
estudantes, 25,1% informaram que ficam com duvidas nos conteldos
por motivo de demora no envio das respostas ou que, em algumas
vezes, estas ndo chegam. Este dado evidencia a urgéncia da equipe do
Programa Goias Tec em reformular o método de envio de perguntas e
respostas por alunos e professores. Acredita-se que para um bom
desempenho das aulas, os questionamentos dos alunos devem ser
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feitos e respondidos pelo respectivo professor em tempo real durante
a aula para que os alunos ndo figuem “perdidos”.

O proprio Projeto Goias Tec — Ensino Médio ao Alcance de Todos,
prevé que as aulas sejam transmitidas, via satélite, e veiculadas em
tempo real, proferidas pelos professores formadores, do estudio
localizado em Goiania-GO, as quais o estudante assistira na sala de aula
interativa da escola de sua comunidade. Orientado por um professor
gue estara presente na sala de aula, chamado de professor mediador,
o estudante poderd interagir com o professor formador por meio de
chat, do que resultara um didlogo efetivo, em tempo real, garantindo a
completa comunicacdo entre os participantes do processo de ensino e
aprendizagem (GOIAS, 2020). No entanto, verificamos que n3o é o que
efetivamente ocorre na sala de aula, como relatado pelos estudantes,
as aulas sdo transmitidas, mas ndo ocorreu a interacdo de forma
imediata entre estudantes e os professores que lecionam as aulas,
sendo as duvidas anotadas pelo professor tutor e repassadas
posteriormente a eles e, nem todas obtinham respostas.

Em relagdo a esse tema, diversos autores afirmam que o
professor deve zelar pela aprendizagem, apresentando-se para os
alunos e a comunidade um exemplo a ser seguido, logo

O sinal mais indicativo da responsabilidade
profissional do professor é seu permanente
empenho na instrucdo e educacgdo dos seus
alunos, dirigindo o ensino e as atividades de
modo que estes dominem os conhecimentos
basicos e as habilidades, capacidades fisicas e
intelectuais, tendo em vista prepara-los para
enfrentar os desafios da vida pratica no
trabalho e nas lutas sociais pela
democratizacdo da sociedade (Libaneo (2013,
p.79).
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Desta forma, cabe resgatar no contexto da pratica pedagogica o
valor da relacdo dialdgica entre professor e aluno. Diante das grandes
transformacdes e dos conflitos que permeiam a nossa sociedade hoje,
precisamos levar a sala de aula o didlogo e da troca de argumentos,
instrumentos indispensaveis a educacao deste novo milénio.

As afirmacdes dos estudantes apresentadas no quadro acima
deixam claro, portanto, a importancia da relacdo professor-aluno ser
baseada em um didlogo mais fecundo. As dulvidas e os erros dos
estudantes devem ser parte integrantes do processo ensino-
aprendizagem. Isso porque, a medida que o aluno interage com o
professor e participa da aula, o professor consegue identificar o que o
estudante ja sabe e o que ainda deve ser aprendido.

O Programa do Estado em questdo, deve criar condi¢cdes para
que a relagdo professor-aluno se aperfeicoe. O aluno deve ser
considerado um sujeito interativo no processo de construcdo de
conhecimento. Na sala, as aulas devem propiciar uma relacdo de
cooperacdo e de crescimento, o que poderd ocorrer se estas aulas
passarem a ser de fato transmitidas via satélite em tempo real aos
estudantes com a devida interacdo entre o docente e discente que
assistem as aulas, de forma sincrona.

Avaliagdo dos estudantes quanto as dificuldades encontradas nas
disciplinas

Ao serem questionados sobre quais contelddos os estudantes
tinham dificuldades para a compreensao nas videoaulas, todas as areas
do conhecimento foram mencionadas (Figura 1). Entretanto, as
disciplinas que os alunos apontaram com maior dificuldade em
aprender os conteldos foram: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Fisica
e Quimica, sendo esta Ultima apontada como a disciplina com maiores
dificuldades de aprendizagem. Em contrapartida, apenas seis alunos
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informaram que ndo apresentavam dificuldades em nenhuma
disciplina.

Figura 01: Disciplinas com dificuldade de aprendizagem no Programa
Goias-Tec

Se vocé tem dificuldades em alguma ou mais disciplinas, nesta modalidade de ID Copiar
ensino, selecione abaixo:

44 respostas

17 (38,6%)
20 (45,5%)

Lingua Portuguesa
Lingua Inglesa

Espanhol 9(20,5%)
Sociologia 14 (31,8%)
Filosofia 14 (31,8%)

8(18.2%)
6 (13,6%)

Geografia

Histéria

Matematica

Fisica

Biologia

Quimica

N&o tenho dificuldade em nenh...

12 (27,3%)
17(38,6%)
2(27.3%)

23 (52,3%)

Fonte: As autoras

A partir dos dados da figura anterior e, de acordo com Fialho
(2013), a designacdo Dificuldade de aprendizagem é abrangente, indo
desde criancas que ndo conseguem acompanhar o ritmo de
aprendizagem de seus colegas, passando por dificuldades de
ajustamento as normas da escola, até dificuldades provenientes de
déficits sensoriais, transtornos emocionais e problemas genéticos,
entre outros. Pesquisas recentes sobre esse assunto apontam a
socializagdo e questBes afetivas relacionadas as dificuldades de
aprendizagem. Como ainda aponta a autora,
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Piaget (1973) ja destacava a importancia dos
fatores sociais para o desenvolvimento
cognitivo, sendo a interacdo social uma
condicdo necessaria para o desenvolvimento
da ldgica, pois transforma a natureza do
individuo, tornando-o menos egocéntrico.
Dessa forma, é impossivel negar que o
homem ¢é inevitavelmente um ser social e é
confrontado com diferentes pontos de vista
por meio da interagcdo com seus pares. O
aspecto sécio-afetivo é considerado, nos
estudos sobre dificuldades de aprendizagem,
uma das cinco grandes areas em que
qualquer tipo de aprendizagem gira, logo, é
um dos fatores que pode estar relacionado as
dificuldades de aprendizagem (Fialho, 2013,
p.55)

Entendemos que para uma aprendizagem significativa, a pratica
pedagdgica dos agentes educacionais no momento atual, bem como a
conducdo do processo de ensino e aprendizagem na sociedade
contemporanea, precisa ter como premissa a necessidade de uma
reformulacdo pedagdgica que priorize uma pratica formadora para o
desenvolvimento, onde a escola deixe de ser vista como uma obrigacdo
a ser cumprida pelo aluno, e se torne uma fonte de efetiva de
conhecimento.

Desta forma, os conteddos dos diversos componentes
curriculares precisam estar em consonancia com a realidade dos
estudantes, para que, assim, eles ndo sejam apenas receptores de
informacdes, mas sim agentes ativos das transformacdes, criticos e
reflexivos da realidade social, inclusive, € o que prop&e as tendéncias
pedagdgicas progressistas.
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Neste sentido, Castro (2004) considera que 0s novos tempos
exigem um padrdo educacional que esteja voltado para o
desenvolvimento de um conjunto de competéncias e habilidades
essenciais, a fim de que os alunos possam fundamentalmente
compreender e refletir sobre a realidade, participando e agindo no
contexto de uma sociedade comprometida com o futuro.

Avaliacdo dos estudantes quanto a preferéncia da modalidade de
ensino

Em relacdo a modalidade de ensino 65,9% dos participantes
ainda tem preferéncia pelas aulas ministradas pelo modelo totalmente
presencial com os professores regentes em sala de aula, apesar de
vantagens apontadas pelo Programa Goias Tec, como a possibilidade de
rever as videoaulas em casa a qualquer tempo. E, 34,1% afirmaram
preferir as aulas ministrada a distancia.

A partir do questionamento sobre os pontos positivos,
negativos e sugestBes para o Programa Goids-Tec, foi elaborado o
guadro 4 como forma de exemplificar melhor algumas respostas dos
participantes da pesquisa.

Quadro 4: Amostra de respostas dos estudantes para o ensino no
Programa Goias-Tec

Estudan | Relate aqui a sua experiéncia como aluno(a) do Program
te a Goias Tec.

Conte os pontos positivos, negativos e sugestdes de mel
horia

El “O Goias tec é um programa que ainda estd em
construcdo, os modelos de aula sdo muito bons, mas
como tudo ndo sdo flores, alguns alunos que tém mais

dificuldades ndo conseguem entender, entdo fica um
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buraco no seu estudo e eu acho que poderia ter aulas
ao vivo como foi prometido para poder tirar mais
duvidas”

E4

“Pontos positivos: os professores sdao bons. Negativos:
Uma dificuldade maior de compreender determinadas
matérias, ndo me adapto ao modelo de ensino etc...”

E5

“Os pontos positivos sdo estudar com acesso a
tecnologia, e os pontos negativos sao a falta de Internet
e falta de energia elétrica, minha sugestdo de melhoria
é que fosse fornecida uma Internet de qualidade para os
alunos do Goias Tec.”

E2

“Gosto bastante dessa experiéncia, pois através do
Goias Tec tenho a oportunidade de aprender muito mais
com os professores muito bem qualificados.”

E12

“E um programa que pode ser considerado como um
meio termo. E uma forma de aprendizagem que o aluno
tem que ser um "protagonista" de seus proprios
estudos, ele deve prestar atencdo nas aulas que na
maioria das vezes fica algo que nds ndo entendemos e a
demora é grande para conseguirmos tirar tal duvida.
Mas quando ndo tem essa duvida nds conseguimos
compreender e aprender o contetddo.”

Fonte: As autoras

Ao analisarmos todas as respostas dos estudantes, algumas delas

elencadas no quadro acima, verificamos que os pontos positivos mais

apresentados foram a qualificacdo dos professores. Os estudantes

consideram que os professores pertencentes ao quadro do Programa

“Goiads Tec” sdo bons didaticamente para explicar os conteldos e sdo

bem qualificados.

Ainda, como aspectos positivos apontaram a

possibilidade de rever novamente as aulas em casa em outro momento.
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Nota-se que os alunos tém consciéncia que neste modelo de ensino eles
precisam ser autébnomos e protagonistas do seu préprio conhecimento.

Quanto aos pontos negativos, os alunos mencionaram o fato de
ficar com duvidas em alguns conteldos, na demora em ter tal dlvida
sanada e de até mesmo ndo ter estas indagacGes respondidas pelos
professores, o que dificulta a aprendizagem. Alguns relataram que nao
se adaptaram ao método de ensino. Ainda, uma internet de ma
gualidade e as vezes falta de energia elétrica na escola foram descritos
como aspectos negativos.

Como sugestdes de melhorias foram apontadas por alguns
estudantes o fornecimento de uma internet de boa qualidade e que as
aulas poderiam ser transmitidas de forma sincrona, e que os estudantes
pudessem tirar as duvidas com os professores, durante a transmissao
das mesmas. Entendemos que as sugestGes sdo pertinentes, para que,
de fato ocorra a interacdo entre o aluno e o professor regente de cada
disciplina, tdo necessaria ao processo de ensino e aprendizagem. Assim,
a problematica das duvidas levantadas por grande parte dos alunos
seria em boa parte solucionada.

Consideragdes finais

O Projeto “Goias Tec — Ensino Médio ao Alcance de Todos” deve
integrar os referenciais cldssicos de educacdo as novas tecnologias e aos
meios de telecomunicagdo, colocando-os a servico de uma proposta
educativa inovadora. No entanto, para atingir o alunado distribuido
pelas comunidades do campo de dificil acesso, é necessaria uma
solucdo tecnoldgica integrada, uma rede de comunicagdo
multisservicos capazes de romper o conceito de separacdo fisica entre
estudante e professor, aproximando-os pela integracdo virtual,
mediada pela tecnologia de comunica¢des e por sistemas interativos
gue proporcionem essa interagdo em tempo real, por exemplo.
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Para cumprir os principios constitucionais e levar adiante todas
as ideias nela preconizadas, a educacdo no ensino médio deve
possibilitar aos adolescentes, jovens e adultos trabalhadores acesso a
conhecimentos que permitam a compreensao das diferentes formas de
explicar o mundo, seus fendmenos naturais, sua organizacdo social e
seus processos produtivos. Os conteudos devem ser tratados como
meios para a constituicdo de competéncias, habilidades, valores e
atitudes, privilegiando efetivas acdes mentais no decorrer do ano letivo,
em que o estudante desenvolva a sensibilidade para identificar as
relagdes existentes entre os conteudos e as situacdes de aprendizagem
em conformidade com os contextos social e individual.

Pela pesquisa em questdo, constatamos que o método de ensino
e suas peculiaridades propostas pelo Programa “Goids Tec” ndo estdo
sendo implementados em sala de aula como preconiza o Projeto.
Existem falhas na telecomunicacdo, na rede de internet, em suporte
técnico, nas vias de comunicacdo entre docentes e estudantes, o que
prejudica o processo de ensino e aprendizagem.

Por outro lado, foram constatadas contribuices interessantes
para a aprendizagem dos estudantes deste programa, como, por
exemplo, o uso de tecnologias que permitem o ensino em dreas rurais
de dificil acesso, assistir a aula novamente, em outro horario fora da
escola e a transmissdo de aulas ministradas por professores
qualificados, que muitas vezes sdo raros em cidades longes dos grandes
centros urbanos.

Por fim, para um bom desempenho deste modelo de ensino,
acreditamos que deve haver o acompanhamento pedagogico e
monitoramento técnico durante todo o processo de execucdo no
periodo letivo. Assim, conforme estabelece o préprio Projeto do
Programa “Goias Tec”, p.15, “ele deve ser desenvolvido de forma
corretiva, identificando as dificuldades, estudando e buscando
solucdes; preventiva, detectando problemas para evitd-los e
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construtiva, estimulando o desenvolvimento pessoal e profissional do
educador mediante os problemas detectados” (GOIAS, 2019). Pois, s6
assim, corrigindo as falhas que aparecem, ao longo da execucdo de
novos projetos educacionais, as melhorias aparecem de fato, levando
aprendizagem para os estudantes das escolas mais afastadas dos
centros urbanos.

Desta maneira, ressaltamos a relevancia do tema atual aqui
discutido e que, portanto, novas pesquisas precisam ser realizadas
sobre este assunto, para a verificagdo de como este programa esta
sendo realizado atualmente e se os problemas aqui elencados ja foram
solucionados.

Referéncias

BATISTA, B. et al. Técnicas de recolha de dados em investigacao: Inquirir
por questiondrio e/ou inquirir por entrevista. Reflexdes em torno de
Metodologias de Investigacdo: recolha de dados, v. 2, p. 13-36, 2021.
BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http://basen
acionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 26 abr, 2022.
BRASIL.Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Promulgada em
5 de outubro de 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em 10 maio, 2022.
BRASIL. Lei n99.394 de 20 de dezembro de 1996.
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em 22, o
ut 2022.

BRASIL. Plano Nacional de Educacdo. Lei nimero 13.005/2014, 25 de
junho de 2014. Disponivel em: PNE — Plano Nacional
de Educacdo - Plano Nacional de Educacdo - Lei n® 13.005/2014 (mec.g
ov.br) Acesso em: 20 jul, 2022.

[47]


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014

BRASIL. Resolugdo CNE/CEB n. 1, de 3 de abril de 2002. Institui Diretrizes
operacionais para a Educacdo Bdsica nas escolas do campo. Disponivel
em: <http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB012002.pdf>.
Acesso em: 23 fevereiro 2022.

CASTRO, Amélia H. O professor e o mundo contemporaneo, 2004.
EBERT, Jonas Fynboe et al. or web-based questionnaire invitations as a
method for data collection: cross-sectional comparative study of
differences in response rate, completeness of data, and financial cost.
Journal of medical Internet research, v.20, n. 1, p. €24, 2018.
FALEIROS, Fabiana et al. Uso de questionario online e divulgacdo virtual
como estratégia de coleta de dados em estudos cientificos. Texto &
Contexto-Enfermagem, v. 25, 2016.

FIALHO, W. C. G. As dificuldades de aprendizagem encontradaspor alu
nos no ensino de biologia. Praxia. Volume 1. jan., 2013.

FIALHO, W. C. G., Mendonga, S., & Ferreira, J. S. (2021). Formagao
docente em Goias para escolas de tempo integral no ensino
fundamental. Linhas Criticas, 27, e39614. https://doi.org/10.26512/
[c27202139614.

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 7 ed. Sdo
Paulo: Atlas, 2022.

GOIAS. Lei n® 20.802 de 08 de julho de 2020. Programa Goias TEC-
Ensino Médio ao Alcance de todos. Disponivel em:
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisa/legislacoes/103262/
Acesso em 10 set 2021.

IBGE. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Censo brasileiro
de 2018. Rio de Janeiro: IBGE. 2020.

- Pesquisa  Nacional por Amostra de  Domicilios
Continua — PnadC, de 2018.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Ed. Cortez. 22 ed. 2013.

[48]


https://doi.org/10.26512/%20lc27202139614
https://doi.org/10.26512/%20lc27202139614
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisa/legislacoes/103262/
https://legisla.casacivil.go.gov.br/api/v2/pesquisa/legislacoes/103262/

MUTEPFA, Magen Mhaka; TAPERA, Roy. Traditional survey and
guestionnaire platforms. Handbook of research methods in health
social sciences. p. 541-558, 2019

NOVOA, Anténio. Formagdo de professores e trabalho pedagdgico.
Educa. Lisboa, 2002.

SEDUC. Secretaria de Estado da Educacdo. Superintendéncia do Ensino
Médio. Projeto Goids Tec — Ensino Médio ao Alcance de Todos, Goiania,
2019.

TRIPP, D. (2005). Pesquisaagdo: uma introducdo metodoldgica.
Educacdo e Pesquisa, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez.

VERGARA, Sylvia Constant. Artigo Estreitando relacionamento na
educacdo a distancia Cadernos EBAPE.BR. Volume V. jan., 2007.

NOTAS DE AUTORIA

Wanessa Cristiane Gongalves Fialho é Pds-doutora e doutora pela PUC
de Campinas (2021). Docente Permanente do Programa de Pos-
graduacdo-Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPEC), na
Universidade Estadual de Goids (UEG). Tem experiéncia na Educacdo
nos seguintes temas: formacdo inicial e continuada de professores,
ensino de ciéncias e biologia. Atualmente é docente na Universidade
Estadual de Goids, campus Sudoeste, Sede em Quirinépolis, GO.
Contato: wanessa.fialho@ueg.br

Curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/4454903998917211

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-0896-1362

Juliana Simido Ferreira é Doutora em Ecologia e Evolucdo pela UFG
(2013). Docente permanente do Programa de Pés-Graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual de Goids
(UEG). Tem experiéncia na drea de Ecologia aqudtica; Ensino de
Ciéncias; Ensino por investigacdo e Popularizacdo da Ciéncia.

[49]


mailto:wanessa.fialho@ueg.br

Atualmente é docente na Universidade Estadual de Goias, campus
Anapolis, GO.

Contato: juliana.ferreira@ueg.br

Curriculo lattes: http://lattes.cnpqg.br/4911313788857496

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4817-9535

Udna Lemos Torres € graduada em Matematica pela Universidade
Estadual de Goids (2007) e em Direito pela Pontificia Universidade
Catdlica de Goids (2015). Pds-graduada em Docéncia e Inovacdo na
Educacdo Basica pela Universidade Estadual de Goids (2022).
Atualmente é professora na Escola Estadual da Policia Militar Dr. Pedro
Ludovico. Quirinépolis, GO.

Contato: lemostorres.adv@gmail.com

Curriculo lates: http://lattes.cnpq.br/2633575985040144

ORCID: https://orcid.org/0009-0001-5581-9430

Como citar esse artigo de acordo com as normas da ABNT

FIALHO, Wanessa Cristiane Gongalves; FERREIRA, Juliana Simido e
TORRES, Udna Lemos; Os processos de implementacdo e desafios do
programa “Goids Tec-Ensino médio ao alcance de todos”. Sobre Tudo,
v.14,n. 2, p. 19-51, 2023.

Financiamento
Nao se aplica.

Consentimento de uso de imagem
Nado se aplica.

Aprovacgdo de comité de ética em pesquisa
Na&o se aplica.
Licenga de uso

[50]


mailto:juliana.ferreira@ueg.br
mailto:lemostorres.adv@gmail.com

Os/as autores/as cedem a Revista Sobre Tudo os direitos exclusivos de
primeira publicacdo, com o trabalho simultaneamente licenciado sob a
Licenca Creative Commons Attribution (CC BY) 4.0 International. Esta
licenca permite que terceiros remixem, adaptem e criem a partir
do trabalho publicado, atribuindo o devido crédito de autoria e
publicacdo inicial neste periddico. Os autores tém autorizacdo para
assumir contratos adicionais separadamente, para distribuicdo ndo
exclusiva da versdo do trabalho publicada neste periddico (ex.: publicar
em repositério institucional, em site pessoal, publicar uma traducao, ou
como capitulo de livro), com reconhecimento de autoria e publicagdo
inicial neste periddico.

Publisher
Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Ciéncias da
Educacdo. Colégio de Aplicacdo. Publicacdo na pdagina da

. As ideias expressadas neste artigo sdo de responsabilidade de
seus/suas autores/as, ndo representando, necessariamente, a opinido
dos/as editores/as ou da universidade.

Histdrico

Recebido em: 11/04/2023
Aprovado em: 18/12/2023
Publicado em: 21/12/2023

(51]



sobre
fudo

A EPISTEMOLOGIA DA GAMIFICAGAO E SEUS
DESAFIOS PARA A EDUCAGAO

Heron Salazar Costa/UFAM
Savio Oliveira da Silva/UFAM

Resumo: A gamificacdo na educacdo é uma tendéncia crescente que
utiliza elementos e mecanicas de jogos para envolver os estudantes e
tornar o processo de aprendizado mais dinamico e interativo. No
entanto, seu uso também apresenta desafios epistemoldgicos
relacionados a validacdo e construgao do conhecimento. As questdes
epistemoldgicas desempenham um papel crucial ao estabelecer
critérios para fundamentar as estratégias de gamificacdo na educacao,
justificando o caminho adotado para promover a aprendizagem dos
estudantes. Este artigo tem como objetivo analisar a epistemologia da
gamificacdo e seus desafios para a educagdo, abordando o histérico da
gamificacdo, sua relacdo com a epistemologia e os principais desafios
enfrentados. Também serdo fornecidos exemplos de aplicacdo da
gamificacdo em diferentes areas educacionais e solucbes para superar
os desafios epistemoldgicos. Conclui-se que a gamificacdo pode ser
uma abordagem promissora para a educacdo, desde que seja utilizada
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de maneira consciente e critica, levando em consideracdo as
implicacBes epistemoldgicas envolvidas.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Epistemologia. Educacdo.
Gamificacdo. Abordagens pedagdgicas.

LA EPISTEMOLOGIA DE LA GAMIFICACION Y SUS DESAFIOS PARA LA
EDUCACION

Resumen: La gamificacidon en la educacion es una tendencia creciente
gue utiliza elementos y mecdnicas de juegos para involucrar a los
estudiantes y hacer que el proceso de aprendizaje sea mas dinamico e
interactivo. Sin embargo, su uso también presenta desafios
epistemoldgicos relacionados con la validacién y construccion del
conocimiento. Las cuestiones epistemoldgicas desempefian un papel
crucial al establecer criterios para fundamentar las estrategias de
gamificacién en la educacién, justificando el camino adoptado para
promover el aprendizaje de los estudiantes. Este articulo tiene como
objetivo analizar la epistemologia de la gamificacién y sus desafios para
la educacioén, abordando el historial de la gamificacidn, su relacién con
la epistemologia y los principales desafios enfrentados. También se
proporcionaran ejemplos de aplicacion de la gamificacién en diferentes
adreas educativas y soluciones para superar los desafios
epistemoldgicos. Se concluye que la gamificacion puede ser un enfoque
prometedor para la educacién, siempre y cuando se utilice de manera
consciente y critica, teniendo en cuenta las implicaciones
epistemoldgicas involucradas.

Palabras-clave: Ensefianza-Aprendizaje. Epistemologia. Educacion.
Gamificacion. Enfoques pedagdgicos.
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Introdugdo

A gamificacdo tem se tornado uma das principais tendéncias na
educacdo atual, com muitas instituicdes e educadores utilizando jogos
e elementos de jogo para engajar os estudantes e tornar o aprendizado
mais dindmico e interativo (MARCANDALI, 2020).

Hoje, com o avanco da tecnologia, os educadores dispdem das
ferramentas necessdrias para efetivar a visdo pedagdgica que tém
idealizado desde os tempos da escola nova. Isso implica em desenvolver
uma abordagem de ensino personalizado, oferecendo diferentes
possibilidades pedagdgicas e promovendo a autonomia dos estudantes,
entre outros aspectos (GOMES; MOTA, 2021).

No entanto, o uso da gamificacdo na educacdo também traz
desafios epistemoldgicos, ou seja, questdes relativas a validacdo e
construcdo do conhecimento.

A gamificacdo ndo teve sua origem no contexto educacional, mas
foi adotada e incorporada pela drea da educacdo devido a percepcdo
de seu potencial para promover um ambiente educativo mais
motivador e envolvente para os estudantes. Nesse sentido, é necessario
realizar um planejamento cuidadoso e adequado da gamificacdo no
contexto educacional (CARDOSO, 2021).

Na drea educacional, a gamificacdo emerge como uma tendéncia
considerada promissora, caracterizada pelo uso de jogos digitais em
atividades pedagdgicas. A gamificagdo ndo se limita a criagao de jogos
com um viés pedagogico, nem se resume a ensinar por meio de jogos.
Essa abordagem vai além, exigindo uma compreensdo aprofundada e o
desenvolvimento de mecanicas e dinamicas presentes nos jogos
digitais, transformando-as em praticas pedagdgicas. Esse processo
torna-se vidvel através da aplicacdo de experiéncias anteriores,
incorporando elementos do cotidiano da Cultura Digital (MARTINS;
MASCHIO, 2014).
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Gazotti-Vallim, Gomes e Fischer, (2017), afirmam que o uso de
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, bem como de
metodologias ativas e gamificacdo na escola tém sido alvo de muita
discussdo. Essas estratégias tém provado sua eficiéncia em atrair os
estudantes, permitindo assim, uma melhora em seu desempenho
académico, social e cognitivo.

Diante do exposto, as questdes epistemoldgicas desempenham
um papel crucial, uma vez que sdo elas que estabelecem os critérios
utilizados para fundamentar as estratégias de gamificacdo na educacao,
justificando o caminho adotado para promover a aprendizagem dos
estudantes (OLIVEIRA; PIMENTEL, 2020).

Nesse contexto, o objetivo deste artigo é analisar a epistemologia
da gamificacdo e seus desafios para a educacdo. A questdo norteadora
gue guiard essa andlise é: quais sdo o0s principais desafios
epistemoldgicos da gamificacdo na educacdo e como podem ser
superados?

Para responder a essa questdo, o artigo apresentara o conceito
de epistemologia e sua relagdo com a gamificagdo, discutird os
principais desafios epistemolégicos da gamificacdo na educacdo e
apresentard exemplos de aplicacdo da gamificacdo em diferentes areas
da educacgdo e seus resultados epistemoldgicos. Além disso, o artigo
também propord possiveis solucdes para superar os desafios
epistemoldgicos da gamificacdo na educacdo e refletird sobre o papel
dos educadores e dos estudantes nesse contexto.

Caminhos metodoldgicos
Inicialmente, ao iniciar nossa jornada de pesquisa, nossa

estratégia consistiu em identificar o método mais adequado de acordo
com nossos objetivos. Para atingir esse intento, buscamos orientacdo
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nas diretrizes fornecidas por Antdnio Carlos Gil (2002) para a condugdo
de estudos de pesquisa.

Quanto a classificacdo de pesquisa, examinamos 0s trés tipos
identificados pelo autor: pesquisa exploratoria, descritiva e explicativa.
Dentro dessas opcGes, escolhemos a pesquisa exploratéria, pois
acreditamos que esse enfoque nos concederia as ferramentas
fundamentais para atingir nossos objetivos de pesquisa.

Considerando que o tipo exploratério de pesquisa é o mais
apropriado para conduzir a revisdo bibliografica, método de andlise de
dados selecionado pelos autores, visto que “o planejamento da
pesquisa exploratéria seja bastante flexivel, na maioria dos casos
assume a forma de pesquisa bibliografica ou de estudo de caso” (Gil,
2002, p. 41).

Optamos por conduzir uma pesquisa bibliografica, uma vez que
esta abordagem se baseia em materiais previamente elaborados,
compostos principalmente por livros e artigos cientificos (Gil, 2002, p.
44)”. Assim buscou-se observar o peso da funcdo docente por meio da
andlise de escritos sobre a tematica, destacando que

A principal vantagem da  pesquisa
bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de
fendbmenos muito mais ampla do que aquela
que poderia pesquisar diretamente. Essa
vantagem torna-se particularmente
importante quando o problema de pesquisa
requer dados muitos dispersos pelo espaco
(Gil, 2002. p. 44).

Para a coleta de artigos na literatura, conduzimos uma pesquisa
na plataforma Google Académico. Utilizamos os seguintes termos de
pesquisa e suas combinacGes em lingua portuguesa: gamificacdo,
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epistemologia e Educacdo. O intervalo temporal considerado foi de
2012 a 2023.

Os critérios utilizados para a sele¢cdo dos artigos na literatura
foram definidos com base na relevancia e pertinéncia para o tema de
pesquisa. Foram considerados artigos que abordavam diretamente os
conceitos de gamificacdo, epistemologia e educacdo, garantindo uma
conexdo solida com os objetivos do estudo. Além disso, a selecdo
privilegiou trabalhos publicados no periodo de 2012 a 2023,
assegurando uma abordagem contemporanea e atualizada das
tematicas investigadas. Esses critérios visam garantir uma base robusta
de artigos que contribuam significativamente para a andlise proposta.

Histérico da gamificacdo

A gamificagdo é um conceito emergente e, no Brasil, tem sido
abordado com diferentes grafias. Alguns utilizam o termo
"Gamification", enquanto outros preferem "gameficacdo". No entanto,
nesta pesquisa, optou-se por utilizar a grafia "Gamificacdo", uma vez
gue é a forma mais comumente encontrada nos materiais consultados.

A década de 1970 é um momento significativo para a cultura dos
videogames, pois foi nesse periodo que houve um aumento crescente
na popularidade do entretenimento digital, atraindo uma ampla
variedade de grupos populacionais em todo o mundo. Isso ocorreu em
paralelo ao avango continuo da tecnologia, resultando no surgimento
de dispositivos eletrénicos como computadores desktop, notebooks,
tablets e smartphones, que oferecem formas Unicas de jogabilidade e
interacdo (DE QUADROS, 2016).

Em 1980, Richard Bartle, um renomado designer de jogos e
pesquisador britanico, participou de um projeto chamado "MUDI", que
foi o primeiro sistema de jogo online. O projeto apresentava
semelhancas com um console de programacdo e ofereceu as pessoas a

(57]



oportunidade de experimentar um ambiente colaborativo. Segundo
Bartle, a gamificacdo naquela época envolvia basicamente a ideia de
transformar algo que ndo era originalmente um jogo em uma
experiéncia de jogo (ALVES, 2015).

“O termo gamificacdo, no sentido em que é utilizado atualmente,
foi introduzido pela primeira vez em 2002 por Nick Pelling” (VIANA et
al. 2013, p. 13). Pelling fundou uma consultoria chamada "Conunda"
com o objetivo de promover a aplicacdo da gamificacdo em produtos
de consumo. Entretando, devido a falta de sucesso, a empresa acabou
sendo fechada (ALVES, 2015).

Contudo a gamificacdo sé ganhou popularidade em 2010,
principalmente devido a uma apresentacdo realizada por Jane
McGonigal, renomada game designer norte-americana, durante uma
conferéncia do TED. McGonigal é também autora do livro "A realidade
em jogo: Por que os games nos tornam melhores e como eles podem
mudar o mundo", que é amplamente considerado uma referéncia
fundamental na area (VIANA et al., 2013, p. 13).

Foi no ano de 2011 que o conceito de gamificagdo comecou a
amadurecer e surgiram relatérios e estatisticas que comprovam seu
valor em diversas areas de negdcios e aprendizagem. Hoje, é
amplamente reconhecido que a gamificacdo traz beneficios
comprovados e agrega valor a diferentes setores (ALVES, 2015).

Gamificagdo e seus elementos

A gamificacdo é uma abordagem que utiliza elementos e
mecanicas de jogos em contextos ndo relacionados a jogos, como o
ensino, com o objetivo de engajar e motivar os participantes
(DETERDING, et al. 2011). Essa estratégia tem sido cada vez mais
adotada nas praticas educacionais, pois oferece uma forma Iudica e
interativa de promover a aprendizagem.
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No que diz respeito aos elementos dos jogos, Werbach e Hunter
(2012), identificaram as categorias de dinamicas, mecanicas e
componentes como sendo relevantes para o desenvolvimento e estudo
da tematica. Essa triade é organizada em ordem decrescente de
abstracdo, onde cada mecanica estd ligada a uma ou mais dindmicas, e
cada componente estd associado a uma ou mais mecanicas ou
dindmicas (KUUTTI, 2013).

As dinamicas de jogos representam o nivel mais abstrato dos
elementos do jogo (Quadro 1). Elas englobam os temas ao redor dos
quais o jogo se desenvolve, assim como os aspectos do quadro geral do
sistema de jogo que sdo considerados. Esses elementos revelam as
forgas subjacentes que existem nos jogos (WERBACH; HUNTER, 2012).
Os autores destacam que as dindamicas sdo responsaveis por
representar as interagdes entre o jogador e as mecanicas do jogo,
formando os aspectos gerais de uma gamificacdo. Embora exijam
gerenciamento, ndo necessariamente sdo explicitamente apresentadas
dentro do jogo em si.

Quadro 01: Dindmica do jogo

Dindmicas Descrigdao

Emocgdes Jogos podem criar diferentes tipos de emocdes,
especialmente a diversdo, que é um reforco
emocional

Narrativa Estrutura que torna o jogo coerente, pode ser
explicita (histdria) ou implicita (propdsito da
experiéncia)

Progressdo Proporciona a sensagdo de avango e progresso dentro
do jogo
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Relacionamentos

InteracGes entre jogadores, sejam amigaveis,
colaborativas ou competitivas

Restri¢cdes

Limitagdo da liberdade dos jogadores dentro do jogo

Fonte: Werbach; Hunter (2012).

Essas definicdes das dindmicas de jogo sdo essenciais para

compreender como elas influenciam a experiéncia dos jogadores e

contribuem para a criagdo de uma gamificacdo envolvente e

satisfatoria.

De acordo com Werbach e Hunter (2012), os elementos basicos

do sistema de gamificacdo sdo os PBL (Point - Badges - Leaderboard),

ou seja, Pontos, Emblemas e Quadros de lideranga. Esses elementos

tém vantagens especificas, como descrito no (Quadro 2) conforme os

autores.
Quadro 02: Vantagens dos PBL
Técnica Vantagem

Fornecem feedback constante e promovem a
Pontos competicdo através dos niveis e recompensas
Emblemas e Estabelecem um sistema claro de progressao e
conquista reconhecimento dos esforcos dos participantes
Quadros de Denotam os niveis de pontos alcangados ou diferentes
lideranca tipos de atividades realizadas

Fonte: Werbach; Hunter (2012).

Existem vdrias mecanicas de jogo, algumas ja consolidadas e

outras ainda em desenvolvimento, que sdo utilizadas por designers de

jogos. Alguns exemplos dessas mecanicas sdo: sistema de pontos,
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prémios, emblemas, quadro de lideranca e sistemas de niveis. Essas
mecanicas sdo empregadas para criar desafios, recompensas e uma
sensacdo de progressdao para os jogadores dentro de um contexto
gamificado (DORLING; MCCAFFERY, 2012).

De acordo com Wu (2011), as mecanicas de jogo consistem nos
principios, regras e mecanismos que regem o comportamento por meio
de um sistema de incentivos, feedback e recompensas, com o objetivo
de alcancar um resultado predefinido. Essas mecanicas tém o poder de
motivar as pessoas por meio de retornos positivos, como a acumulagdo
de pontos, conquista de emblemas, maior visibilidade do status,
reconhecimento do progresso, personalizacdo, surpresas agradaveis,
entre outros.

Epistemologia e sua relagdo com a gamifica¢do

De acordo com Paviani (2009), o termo epistemologia tem suas
raizes nas palavras gregas "episteme" e "logos", ou nas palavras latinas
"scientia" e "ratio", que estdo associadas aos conceitos de ciéncia,
conhecimento, razdo e teoria. Portanto, a epistemologia pode ser
entendida como a teoria do conhecimento ou da ciéncia.

A teoria do conhecimento, também conhecida como
epistemologia, desempenha um papel crucial ao possibilitar a reflexdo
e a analise critica do conhecimento. Ela busca desvendar as filosofias
subjacentes as diferentes areas do conhecimento, permitindo uma
abordagem critica e consciente por parte dos cientistas. Através dessa
perspectiva critica, a teoria do conhecimento ajuda a revelar as
suposicdes e os pressupostos que fundamentam as praticas cientificas,
promovendo um maior rigor cientifico (TESSER, 1995).

A exploracdo da teoria do conhecimento desempenha um papel
importante ao investigar a origem da ciéncia e do processo cientifico.
Além disso, ela oferece insights e direcionamentos para futuras

(61]



pesquisas, enriquecendo a base tedrica em diversas dareas. A
epistemologia fornece subsidios valiosos para a pesquisa em diferentes
campos de interesse, uma vez que aborda a origem e as bases do
conhecimento (CARDOSO, 2021).

No ambito educacional, particularmente no contexto das
estratégias de ensino, Oliveira e Pimentel (2020), conduziram uma
andlise utilizando a técnica de revisdo sistematica de literatura para
examinar as epistemologias presentes na literatura sobre gamificacdo.
Eles identificaram diversas teorias de aprendizagem que fundamentam
essa estratégia, tais como a "teoria de fluxo, o condicionamento
operante, a teoria motivacional ARCS, a teoria da autodeterminacdo, a
aprendizagem social, a aprendizagem cognitiva/cognicdo situada e o
design instrucional” (OLIVEIRA; PIMENTEL, 2020, p. 240 - 241).

Essas teorias oferecem embasamento tedrico para compreender
como a gamificacdo pode ser aplicada de forma eficaz no processo de
ensino-aprendizagem, considerando fatores como motivacdo,
engajamento, interacdo social e cognicao.

A relagdo entre a epistemologia e a gamificacdo reside no fato de
gue a gamificacdo pode ser entendida como uma abordagem
educacional ou de engajamento que utiliza elementos e mecanicas de
jogos para promover a aprendizagem e a participacdo dos individuos
em determinadas atividades.

De acordo com Kapp, Blair e Mesh (2014), a gamificacdo na
educacdo pode ser implementada de diferentes maneiras, sendo dois
tipos predominantes: gamificacdo estrutural e gamificacdo de
conteuldo. Esses autores destacam que a gamificacdo estrutural utiliza
elementos de jogos no processo de aprendizagem, com o objetivo de
motivar os estudantes a se envolverem nas atividades propostas por
meio de incentivos externos.

De acordo com Oliveira e Pimentel (2020), nessa abordagem
baseada em andlise comportamental, a gamificacdo é aplicada a
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estrutura em torno do conteddo, sem modificar o préprio conteudo,
gue permanece inalterado. O objetivo é fortalecer comportamentos
especificos com o intuito de alcancar os objetivos desejados, utilizando
estimulos e respostas positivas, seguindo os principios da teoria de
aprendizagem behaviorista.

Segundo Kapp, Blair e Mesch (2014), na gamificacdo de
conteudo, ocorre a modificacdo parcial ou completa do contelddo de
uma aula, curso ou disciplina. O objetivo é promover uma maior
interagdo entre os participantes da estratégia gamificada e incentivar o
protagonismo dos estudantes, por meio de sua participacdo voluntaria
e ativa na construcdo do processo de aprendizagem. Esse tipo de
gamificacdo pode estar fundamentado na teoria da autodeterminacao
ou fazer referéncia ao construtivismo, e as perspectivas de
desenvolvimento das estratégias de jogos variam entre as teorias de
aprendizagem e as teorias psicoldgicas, como, por exemplo, a teoria do
Fluxo.

Na drea da educacdo, a gamificacdo adota uma abordagem mais
aprofundada nos elementos dos jogos e tem como objetivo principal
promover a aprendizagem por meio de elementos mais complexos. Isso
envolve considerar a interacdo com o ambiente, as tecnologias e as
pessoas, visando alcangar um nivel mais elevado de engajamento e
motivacdo nas atividades pedagdgicas (OLIVEIRA; PIMENTEL, 2020). O
(Quadro 3) apresenta alguns modelos de teorias de aprendizagem que
sdo fundamentais para embasar a aplicacdo da gamificacdo na
educacao.

Quadro 03: Teorias epistemoldgicas e suas caracteristicas na gamificagdo da

educacdo

Teoria Caracteristicas
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Fluxo (Mihaly

Csikszentmihalyi) encontra totalmente envolvido e interessado na

Promove um estado de fluxo no qual o aprendiz se

atividade, equilibrando desafios com habilidades
adequadas.

Condicionamento Utiliza reforgos positivos, como recompensas e
operante (Skinner) rankings, para incentivar comportamentos
desejados e encorajar o aprendiz a realizar agGes
especificas.

Teoria Baseada nos elementos de atencdo, relevancia,
Motivacional ARCS confianga e satisfagdo, busca despertar e manter a
(Keller) motivagdo do aluno durante o processo de
aprendizagem.

Autodeterminacdo Proporciona autonomia, competéncia e conexao
social aos aprendizes, permitindo que assumam um
papel ativo e motivado em sua prépria educagdo.

Fonte: Kapp (2012).

Essas teorias desempenham um papel importante na
fundamentacdo tedrica da gamificagdo na educacdo, oferecendo
insights sobre como envolver e motivar os alunos por meio de
elementos de jogos e estratégias gamificadas.

Desafios epistemoldgicos da gamificagdo na educagdo

A gamificacdo na educacgdo apresenta desafios epistemoldgicos
que precisam ser considerados e abordados. Alguns desses desafios
incluem:

Validade e confiabilidade dos resultados: A gamificacdo na
educacdo envolve a aplicagdo de elementos de jogos para promover a
aprendizagem. No entanto, é necessario avaliar a validade e

confiabilidade dos resultados obtidos por meio dessa abordagem. Isso
(64]




requer uma analise cuidadosa e rigorosa das evidéncias e métricas
utilizadas para medir o progresso e o desempenho dos estudantes
(ANDRADE, 2016).

Integracdo com abordagens pedagdgicas existentes: A
gamificacdo precisa ser integrada de forma eficaz com as abordagens
pedagodgicas tradicionais. Isso implica em considerar como os
elementos de jogos podem complementar e fortalecer os métodos de
ensino existentes, em vez de substitui-los completamente (CLEOPHAS,
2020). A coexisténcia harmoniosa entre gamificacdo e abordagens
pedagogicas estabelecidas é um desafio epistemoldgico a ser
enfrentado.

Alinhamento com objetivos educacionais: A gamificacdo na
educacdo deve ser cuidadosamente planejada e implementada para
garantir que esteja alinhada com os objetivos educacionais desejados.
Isso significa que os elementos de jogos devem ser projetados de
maneira a promover a aquisicdo de conhecimentos e habilidades
relevantes, em vez de distrair ou desviar o foco dos objetivos
educacionais centrais (CLEOPHAS, 2020).

Equidade e inclusdo: A gamificacdo na educacdo precisa
enfrentar o desafio de garantir a equidade e a inclusdo de todos os
estudantes. E importante considerar como os elementos de jogos
podem ser acessiveis e envolventes para uma variedade de perfis de
estudantes, incluindo aqueles com necessidades especiais ou
diferentes estilos de aprendizagem. A gamificacdo ndo deve criar
barreiras ou reforcar desigualdades existentes na educacdo (GARCIA,
2015).

Impacto na motivacdo intrinseca: Embora a gamificacdo possa
aumentar a motivacdo extrinseca dos estudantes por meio de
recompensas e feedback, é importante considerar o impacto na
motivacdo intrinseca. O uso excessivo de elementos de jogos pode
potencialmente diminuir o interesse intrinseco pela aprendizagem, se
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os estudantes comecarem a depender excessivamente de recompensas
externas. E necessario encontrar um equilibrio adequado entre
motivacdo extrinseca e intrinseca (CLEOPHAS, 2020).

Exemplos de aplicacdo da gamificacdo na educacdo e seus resultados
epistemoldgicos

De acordo com Mcgonigal (2012), a chave para aplicar a
gamificacdo é adotar uma abordagem de design de jogos ao visualizar
um problema ou contexto. No entanto, a gamificacdo ndo requer
necessariamente a criacdo de um jogo que aborde o problema em
questdo. Em vez disso, trata-se de utilizar os elementos dos jogos em
um contexto ndo ludico para resolver um problema especifico.

Existem diversos exemplos de aplicacdo da gamificacdo na
educacdo, cada um com seus resultados e impactos epistemoldgicos
especificos. Aqui estdo alguns exemplos de tipos de gamificacdo
conforme o (Quadro 4):

Quadro 04: Exemplos de aplicagdo da gamificagdo na educacdo e seus

resultados epistemoldgicos

Exemplos de Resultados Epistemoldgicos
Aplicagdo
Aplicativos de Aumento na motivacdo dos alunos; melhorias na
idiomas retencdo de conhecimento linguistico. Ex:
gamificados Duolingo*

! Disponivel em: <https://www.duolingo.com/>.
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Plataformas de
aprendizagem

Maior engajamento dos estudantes; aumento na
participagdo nas atividades educacionais. Ex: Khan

educacionais

online Academy*
gamificadas
Jogos Desenvolvimento de um entendimento mais

profundo dos conteldos; aplicacdo dos
conhecimentos em contextos reais. Ex: Socrative?

SimulacGes e
ambientes

virtuais

Estimulo a investigacdo e reflexdo critica;
desenvolvimento de habilidades cognitivas e
epistemoldgicas. Ex: Classcraft*

sala de aula

Gamificacdo de

Incentivo a participacdo, trabalho em equipe e
busca pelo conhecimento; construgdo coletiva do
conhecimento. Ex: Kahootl®

Fonte: Elaborado pelos autores (2023)

De acordo com o trabalho realizado por César et al. (2015), O
Duolingo é um aplicativo que visa ensinar um idioma de forma
interativa, utilizando elementos de jogos. Ao iniciar o uso do aplicativo,
0 usuario tem a opgdo de comecar com as licGes basicas ou realizar um
teste de nivelamento para personalizar o conteldo de acordo com o
seu nivel de habilidade. O aplicativo inclui incentivos motivacionais,
como permitir que o usudrio estabeleca metas de aprendizado pessoais
e ganhe recompensas por meio de pontos de experiéncia e moedas que

podem ser utilizadas para desbloquear licdes adicionais.

2 Disponivel em: <https://www.khanacademy.org/>.
3 Disponivel em: <https://www.socrative.com/>.

4 Disponivel em: <https://www.classcraft.com/>.

> Disponivel em: https://kahoot.com/>.
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A Khan Academy é uma organizacdo sem fins lucrativos fundada
pelo americano Salman Khan, com o principal objetivo de integrar a
tecnologia no ambiente escolar. A plataforma oferece mais de 100 mil
exercicios, videos informativos e dicas para auxiliar na compreensao e
reforco dos conceitos matematicos. Além disso, disponibiliza um
material didatico de alta qualidade (FUNDACAO LEMANN,2015).

Conforme Aflitos et al. (2018), a metodologia adotada por Khan
teve sua origem em 2004, quando ele comecou a auxiliar os filhos de
familiares que estavam enfrentando dificuldades em suas matérias,
especialmente matematica. Inicialmente, ele ofereceu ajuda por
telefone, mas logo passou a criar videos que se tornaram populares e
foram compartilhados no YouTube. O aspecto mais cativante deste site
reside na interacdo que pode ocorrer na sala de aula, a medida que os
exercicios sdo resolvidos. Quando um aluno obtém sucesso, ele
progride para o préximo nivel, acumulando pontos ao longo do
caminho.

O cerne da pesquisa de Churkin (2017), foi a plataforma
Socrative, que é um sistema que inclui quizzes e jogos, oferecendo a
oportunidade de participacdo tanto individual quanto em grupos, com
capacidade para até cinquenta participantes. Esse sistema envolve
guestionamentos e desafios apresentados aos usuarios. Possibilita a
pratica tanto individual quanto a interacdo com colegas e até mesmo
familiares de maneira divertida e relaxante. Isso melhora a experiéncia
educacional, mesmo fora do horario das aulas na escola, além de ser
uma ajuda valiosa para os alunos que estdo doentes ou ausentes devido
a motivos legais.

Classcraft é uma plataforma online desenvolvida em 2013 por
Shawn Young, natural de Quebec, Canada. Essa plataforma capacita os
educadores a liderarem um jogo de interpretacdo de papéis, no qual
seus alunos assumem o controle de diversos personagens. A missdo
fundamental da Classcraft é tornar a educacdo mais pertinente e
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significativa, por meio da criagdo de experiéncias de aprendizado
envolventes e colaborativas que atendam a uma ampla gama de
publicos, desde criancas até adultos (CLASSCRAFT, 2023).

A pesquisa realizado por Silva, Régo e Silva (2022), de modo geral,
a plataforma Classcraft mostrou-se capaz de tornar aulas e atividades
num momento de aprendizagem mais dinamico e interativo,
estimulando o interesse dos alunos e fazendo-os a enraizar a
ferramenta em seu consciente a ponto de poder ser utilizada em suas
vidas profissionais futuramente, pois, no cenario atual, grande parte
dos professores limita-se a utilizacdo de recursos didaticos mais
pragmaticos, causando assim um distanciamento na relagdo professor-
aluno e aluno-aluno.

O Kahoot é uma plataforma de aprendizado, origindria da
Noruega e lancada em 2013, que se concentra na criacdo,
compartilhamento e apresentacdo de jogos educativos, chamados de
"Kahoots". Esses jogos tém como objetivo aprimorar e desenvolver
habilidades e conhecimentos educacionais (BEZERRA; LIMA, 2020).
Segundo os autores do ponto de vista didatico, os beneficios sdo
evidenciados no uso da plataforma Kahoot, tais como: organizacdo,
memorizacdo e assimilacdo de conteudos; identificacdo de lacunas de
conhecimentos; aplicacdo de conhecimentos em outros contextos.

A utilizacdo da plataforma Kahoot também promove a
estimulacdo da colaboracdo e da co-responsabilidade no processo de
aprendizagem, permite a autoavaliagdo e o reconhecimento de
conhecimentos prévios por parte dos alunos, desperta o interesse pelo
tépico de estudo e oferece aos professores um feedback sobre o nivel
de aquisi¢do dos conhecimentos abordados em sala de aula.

Apds explorar essas diferentes abordagens gamificadas na
educacdo, é evidente que cada uma delas oferece oportunidades Unicas
de engajamento e interatividade para os alunos. No entanto, além dos
aspectos motivacionais e das caracteristicas especificas de cada

(69]



plataforma, € crucial analisar os resultados epistemoldgicos dessas
aplicagGes, a fim de compreender mais profundamente seu impacto no
processo de aprendizagem.

Solugdes para superar os desafios epistemoldgicos da gamificacdo na
educacdo

Para superar os desafios epistemoldgicos da gamificacdo na
educacdo, podem ser adotadas algumas solucdes. Aqui estdo algumas
delas:

Fundamentac3o tedrica: E fundamental embasar a gamificacio
em teorias e concepcbes pedagogicas soélidas. Isso envolve
compreender as teorias de aprendizagem e considerar como 0s
elementos de jogos podem ser aplicados de forma eficaz para promover
a aprendizagem (DICHEVA, et al. 2015).

Integracdo curricular: A gamificacdo deve ser integrada ao
curriculo de forma consistente e alinhada aos objetivos de
aprendizagem. Os elementos de jogos devem ser usados de maneira
complementar e enriquecedora, ndo apenas como um "acessoério"
superficial (SENA, 2019).

Design instrucional cuidadoso: O design instrucional da
gamificacdo deve ser cuidadosamente planejado. Os desafios,
recompensas e atividades devem ser estrategicamente projetados para
promover a participacdo ativa dos alunos, o engajamento e a
construcdo do conhecimento (MORA, et al. 2015).

Feedback constante: O feedback imediato e construtivo é
essencial na gamificacdo. Os estudantes devem receber feedback
regular sobre seu desempenho, progresso e conquistas. Isso ajuda a
direcionar o aprendizado e a motivar os estudantes a continuarem se
envolvendo nas atividades (DE QUADRQOS, 2016).
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Personalizagdo e adaptacdo: A gamificagdo na educagdo pode se
beneficiar da personalizacdo e adaptacdo do conteldo e dos desafios
as necessidades e niveis individuais dos estudantes. Isso permite uma
experiéncia de aprendizagem mais relevante e significativa, exige uma
dindmica de aprendizagem nova, constante, desafiadora, criativa para
cada estudante (MORAN, 2017).

Avaliagdo auténtica: A avaliagdo na gamificacdo deve ser
auténtica e baseada em evidéncias. Além de avaliar o desempenho dos
estudantes nos elementos de jogos, é importante considerar a
compreensdo e aplicacdo dos conceitos e habilidades abordados
(MARTINS; GIRAFFA, 2015).

Formacdo docente adequada: Os educadores devem receber
formacdo adequada sobre a gamificacdo na educagdo. Isso inclui
compreender os principios e estratégias da gamificacdo, saber como
integra-la ao curriculo e como acompanhar o progresso dos estudantes
(CAPPELLARI, 2020).

Ao implementar essas soluces, é possivel enfrentar os desafios
epistemoldgicos da gamificagdo na educagdo e promover uma
experiéncia de aprendizagem envolvente, significativa e eficaz para os
estudantes.

Consideragdes finais

A gamificacdo apresenta-se como uma estratégia promissora
para engajar os estudantes e tornar o processo de ensino-
aprendizagem mais dindmico e atrativo. No entanto, é preciso
considerar os desafios epistemoldgicos que envolvem a sua utilizagdo
na educacdo. Neste trabalho, foi realizada uma revisdo bibliografica
sobre arelagdo entre a gamificacdo e a epistemologia na educacdo, com
o objetivo de destacar os desafios enfrentados e as solugdes propostas
pelos autores. Ficou claro que a gamificacdo pode ser uma ferramenta
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valiosa para o ensino, desde que seja utilizada de forma consciente e
critica, considerando-se as implicacdes epistemoldgicas envolvidas.
Esperamos que este trabalho possa contribuir para a reflexdo e o
aprofundamento do tema, e que novas pesquisas possam ampliar ainda
mais o nosso entendimento sobre a epistemologia da gamificacdo na
educacdo.
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DESAFIOS EDUCACIONAIS DE UMA REDE PUBLICA
MUNICIPAL NO PARA: UMA ANALISE
INTERSECCIONAL A PARTIR DE DADOS PUBLICOS
EM MARAJO-ACU6

José Julio César do Nascimento Araujo/IFAC
Mamadu Cissé/UFMG
Poliana da Silva David/UFRRJ

Resumo: Este artigo tem seu foco na andlise de dados primarios de
bases publicas sobre demografia, salde, economia, expectativa de vida,
infraestrutura, formacdo docente, indicadores educacionais e de
equidade com vista a construir uma discussdao interpretativa dos
desafios educacionais no municipio de Marajé-Agu. Para isso, utilizamos
uma abordagem de rede e ciclo de politicas publicas para construir o
diagndstico da educacdo na rede do municipio estudado, Marajo-Acu.
Os resultados apontam desafios estruturais na gestdo, investimento,
infraestrutura e na avaliagdo, elementos que geram impactos nefastos

6 Por questdes éticas e para evitar conflito de interesses, omitimos o nome do
municipio que no artigo sera referido como Marajo — Acu, nome de um rio no

Para.
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na missdao de uma educacdo publica que pretende ser propulsora da
equidade e da reducdo da desigualdade. A principal contribuicdo se
assenta no diagndstico interdisciplinar dos desafios educacionais e no
olhar voltado para um cenario de redes, dados que os desafios e
potencialidades sdo também oportunidades de aprendizado para o
avanco de politicas educacionais baseadas em evidéncias.

Palavras-chave: Andlise Diagndstica. Desafios Educacionais. Equidade.
Rede Publica da Educacdo. Politicas Publicas.

EDUCATIONAL CHALLENGES IN PARA’S COUYTY PUBLIC SCHOOLS:
AN INTERSECTIONAL ANALYSIS OF PUBLIC DATA FROM MARAJO-AGU

Abstract: This article focuses on the analysis of primary data from public
databases on demography, health, economy, life expectancy,
infrastructure, teacher training, educational and equity indicators with
aview to building an interpretative discussion of educational challenges
in the municipality of Marajo-Acu. For this, we used a network approach
and public policy cycle to build the diagnosis of education in the
network of the studied municipality, Marajé-Acu. The results point to
structural challenges in management, investment, infrastructure and
evaluation. These elements generate harmful impacts on the mission of
public education that aims to promote equity and reduce inequality.
The main contribution is based on the interdisciplinary diagnosis of
educational challenges and on looking at a network scenario, given that
challenging situations and potentialities are also learning opportunities
for the advancement of evidence—based educational policies.

Keywords: Diagnostic analysis. Educational challenges. Equity. Public
System Education. Public Policies.
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Introdugdo

Hoje, a nocdo difundida — pelo menos do ponto de vista de sua
concepcdo formal e constitucional — que se tem da educacdo é de um
direito basico dos cidaddos, cujo acesso deve ser universalizado;
democraticamente garantido pelo Estado desde sua esfera federal até
municipal, passando pelo estadual, de forma descentralizada e
equitativa ao longo das diferentes regides do pais. Entretanto, o cendrio
atual da educacdo publica no Brasil é resultado de um desenvolvimento
marcado por acesso desigual, tentativas de massificacdo, avancos e
retrocessos na busca por uma universalizacdo que va além da elitizacdo
e consiga proporcionar desenvolvimento integral e garantir
participacdo efetiva dos integrantes da sociedade. Ainda que sejam
timidos e passiveis de critica, é relevante pontuar o carater embrionario
destes avancos, muitos deles introduzidos apenas a partir da
Constituicdo Cidada de 1988, a qual concebe a educagdo como um
“direito de todos e dever do Estado e da familia” (BRASIL, 1988).

A ponderacgdo de diferentes indicadores nos permitiu delimitar
nossa analise para os indicadores de equidade, fazendo uma
interseccdo entre raca, classe, territério e deficiéncia. Para isso, as
bases de dados consultadas foram: Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), Atlas Brasil, Instituto de Estudos para Politicas de
Saude (IEPS), QEdu e o QEdu Analitico, Trajetéria do Sucesso Escolar,
Primeira Infancia Primeiro, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais-Anisio Teixeira (INEP), indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB), Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo
Bdsica (SAEB), Observatdrio do Plano Nacional da Educacdo (OPNE),
painéis do Centro Lemann, além do uso da literatura especializada que
discute a interseccionalidade no contexto educacional.

O conceito da interseccionalidade foi sistematizado por autoras
do feminismo negro ao debaterem como a vida de mulheres negras
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pobres se diferem da vida de mulheres brancas de classe média. Ou
seja, o intuito foi abordar a transversalidade de categorias sociais como
raca, género, nivel socioeconémico, sexualidade, entre outros. Este
conceito tem contribuido amplamente em estudos sociais e de politicas
publicas (GESSER; BLOCK; MELLO, 2020).

E valido salientar que o presente artigo é resultante de uma parte
do diagndstico dos desafios da rede municipal da educagdo em causa,
ele foi realizado no contexto das atividades de pesquisadores do Centro
Lemann de Lideranca para Equidade na Educacdo. Apesar dos dados
consultados serem produzidos por entidades externas ao municipio, as
varias etapas da elaboracdo do no diagndstico tiveram participacdo
ativa dos técnicos educacionais da secretaria e do Centro Lemann.
Nesse texto, visamos apresentar um breve levantamento, com foco nas
dimensdes da equidade educacional, da Rede Municipal de Educacdo
do municipio de Marajé-Acu, localizado no estado do Para.

Para o efeito, além da presente nora introdutdria, a se¢do dois
do desenvolvimento deste artigo avanca na contextualizacdo de
aspectos gerais do municipio trazidos na introducdo para descrever o
cendrio geogréfico, demografico, socioecondémico e cultural. E com
base neste contexto que, na parte trés, fizemos o recorte de alguns
indicadores educacionais com intuito de revelar o que dizem os dados
sobre equidade; adicionalmente, debrucamos com mais detalhes sobre
nossas escolhas metodoldgicas. Em sequéncia, a quarta parte do texto
discute indicadores educacionais e evidéncias apontadas pelos dados
analisados, enfatizando a importancia do olhar interseccional,
multissetorial e estrutural perante os desafios educacionais locais. Na
secdo cinco, que fecha o artigo, elaboramos algumas proposicdes e
reflexdes acerca dos aprimoramentos que podem ser considerados pela
rede municipal; por fim, apontamos os desafios e potencialidades de
atuacdo em rede baseada em evidéncias e pesquisas para avangar no
aprimoramento de politicas publicas educacionais.
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1. Demografia e geografia do municipio: uma contextualizacdo da
histéria e dos aspectos socioecondmicos

Apresentaremos a seguir o contexto educacional do municipio
Marajo-Acu, situado no estado do Pard. A situacdo do municipio pode
nos revelar desafios educacionais circunscritos na conjuntura de um
municipio localizado na regidgo Norte do Brasil, com maior parte de sua
populagdo vivendo na drea rural, além de ser constituido, em sua
maioria, por cidaddos autodeclarados negros.

Segundo o Grupo Executivo do Estado do Para (2007), o
municipio esta situado em um arquipélago abundante em recursos
naturais, mais especificamente, hidricos e biolégicos. Com uma area de
pouco menos que 4.000 km?, o arquipélago é conhecido por ser a maior
ilha fldviomaritima do mundo. Ainda conforme o documento elaborado
pelo Grupo, a vegetacdo do arquipélago subdivide-se em quatro tipos:
a varzea, o igap9, a terra firma e os campos naturais. A populacdo que
ali reside enfrenta periodos de alagamento em determinadas épocas do
ano.

Em alguns manguezais deste conjunto de ilhas, ha uma grande
variedade de espécies interessantes para o comércio, como crustaceos
e espécies de siri, sendo que camardo e caranguejo sdo 0S mais
destacados. A presenca de caramujos e mexilhdes entre os moluscos e
uma grande variedade de espécies de peixes na regido evidencia a
riqueza do arquipélago em recursos naturais.

A regido tem sua atividade comercial ligada a pecudria e ao
extrativismo desde o periodo colonial. Ainda no Brasil Col6nia fora
integrada ao comércio mundial como frente de exploracdo mercantil. A
economia passou por ciclos que variavam de acordo com ciclos e
rendimentos destas duas atividades. Havia alguma presenca da
agricultura na producdo da época, no entanto, ela era majoritariamente
destinada para subsisténcia. Tendo em vista a dependéncia econémica
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em relacdo as atividades oriundas do extrativismo, o padrdao de
distribuicdo da populacdo adensa-se as margens dos rios e igarapés.

A mao-de-obra das fazendas pecuaristas era formada por negros
escravizados e indigenas livres. Nesse sentido, ha formacdo de
guilombos oriundos da fuga e resisténcia ao trabalho escravo, essas
comunidades estdo presentes até os dias atuais na regido. De acordo
com Gomes (2005), a populagdo de negros e indigenas na ilha era de
80%.

A partir do histérico apresentado sobre a ilha na qual se localiza
o0 municipio de Marajé-Acu, podemos observar aproximacdes com as
relacdes sociais e econbmicas na contemporaneidade da regido.
Veremos, a partir de agora, as caracteristicas do municipio, a fim de,
posteriormente, vislumbrar a interseccionalidade com o panorama
educacional equitativo.

Segundo dados do Censo do IBGE, realizado em 2010, a
composicdo da sociedade no municipio tem 52,33% de homens,
enquanto as mulheres representam 47,67%. Além disso, 81,13% da
populagdo se autodeclara negra, entendidas aqui segundo as
classificacGes do IBGE como a soma de pardos e pretos. Sob essa
perspectiva, temos a sobrerrepresentacdo da populagdo negra desde o
periodo colonial.

Conforme o Atlas Brasil, o [ndice de Gini’ de Marajé-Acu é de
0,56. J& os indices de Desenvolvimento Humano (IDH)® de Renda,
Longevidade e Educacdo sdo de 0,54, 0,78 e 0,39, respectivamente.
Portanto, observamos que se trata de um municipio com consideravel
desigualdade de renda e isso pode implicar na observancia de mazelas
sociais sofridas pela populagdo. Em consonancia, o baixo IDH de

7 Um indice de Gini de O representa a equidade perfeita, enquanto um indice
de 1 representa a desigualdade perfeita.

80 indice varia de 0 a 1. Quanto mais préximo de 1, maior o desenvolvimento
humano.
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Educacdo nos revela que o municipio passa por um desafiador cenario
educacional.

Observemos entdo o componente renda da populacdo de
Marajé-Acu, além das caracteristicas de trabalho dessa populacdo. A
partir de dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
levantados em 2020, revelou-se que o saldrio médio dos trabalhadores
formais naquele ano era de 2,3 salarios-minimos (IBGE, 2021). Tendo
em vista que o saldrio-minimo em 2020 era no valor de 1.045 reais, o
trabalhador formal na cidade ganhava em torno de 2.403 reais. A
mesma pesquisa trouxe que haviam 1.203 pessoas ocupadas em 2020,
nuimero que representa 2,9% da populagdo. Além disso, mais da
metade da populacdo reside em domicilios com rendimento mensal de
menos de até meio saldrio-minimo por pessoa.

A localizacdo geografica do Marajé-Acu dd ao municipio um perfil
econodmico muito ligado as atividades do setor primario da economia,
com destaque para o extrativismo do acai, palmito e pesca de camarao
e peixe. Também hd producdo de pecuaria bovina. Além disso, hd um
potencial de desenvolvimento produtivo com boas oportunidades para
possiveis investimentos na agroindustria, por exemplo. A partir disso,
podemos observar uma especificidade padrdao do municipio: na qual a
populagdo residente em zona rural se sobrepde a populagdo que reside
em zona urbana, em divergéncia com o que se observa no estado do
Para como todo.

As principais atividades econémicas do municipio sdo: produc¢ao
florestal, pesca, atividades imobiliarias, agricultura, pecuaria, comércio
e manutencdo de veiculos. Seu Produto Interno Bruto (PIB) no ano de
2020 foi de 322,1 milhdes de reais, com PIB per capita sendo de 7,9 mil
reais. No setor publico, a Prefeitura de Marajo-Acu realiza processos
seletivos com algumas vagas para pessoal administrativo, agente
comunitdrio de salude, professores, motoristas, garis, entre outros.
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Em termos de saude da populacdo, o percentual de cobertura da
Atenc3o Basica® a populacdo total do municipio em 2021 era de pouco
mais de 50%, garantindo apenas metade da cobertura total (100%). No
mesmo ano, a cobertura vacinal contra poliomielite era de apenas
22,9%, segundo dados do Instituto de Estudos para Politicas da Saude
(IEPS). Mais da metade das criangas nascem sem pré-natal adequado,
esta é uma situacdo alarmante tendo em vista os beneficios da atenc¢do
ao pré-natal para mae e para o bebé; a realizacdo de um pré-natal de
qualidade é capaz de mitigar as causas de morbidade e mortalidade
materno-infantil, apontaram Tomasi e colegas (2017).

Marajé-Acu tem 2,4% de seus domicilios com saneamento basico
adequado, 23.9% de domicilios urbanos em vias publicas com
arborizacdo e 1.2% de domicilios urbanos em vias publicas com
urbanizacdo adequada (IBGE, 2010). Dessa maneira, o municipio se
encontra na posi¢gdo 1229, dentre os 144 municipios do estado do Para
no que diz respeito ao nimero de domicilios com saneamento bdsico
adequado. No panorama nacional, a posicdo do municipio no ranking
em comparac¢do a todas as cidades brasileiras é 5148 de um total de
5570.

2. Procedimentos metodoldgicos

A andlise dos indicadores de equidade passou pelo olhar
interdisciplinar e multifatorial de dados diversos que caracterizam o
municipio do ponto de vista da demografia, salde, economia,
expectativa de vida, infraestrutura, formacdo docente, politicas
publicas, problemas sociais e indicadores educacionais, realizando uma
interseccdo entre os marcadores de raca, género, classe, territério e

% Trata-se da principal porta de entrada do Sistema Unico de Saude (SUS) e do
centro de comunicagdo com toda a Rede de Atengdo dos SUS.
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deficiéncia. Para isso, as bases de dados consultadas foram: IBGE, Atlas
Brasil, IEPS, QEdu, Trajetdria do Sucesso Escolar, QEdu Analitico,
Primeira Infancia Primeiro, INEP, IDEB, SAEB, Observatério do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e Base de Dados do Centro Lemann,
Indicador de Desigualdades e Aprendizagens (IDeA), Centro Lemann,
dentre outros dados publicos sobre o municipio.

Figura 01: Percurso Metodoldgico Utilizado
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Bases consultadas: IBGE, Qedu, Trajeforia de Sucessor Escolar, IDEA, Qedu analitico, Primeira Infancia Primeiro, INEP. IDEB, SAEB, Obsenvatorio PNE,
Unicef, Bases de Dados do Centro Lemann, CNM, FUNDEB, indice de oportunidades educacionais, IOBE, Mapa da aprendizagem

Fonte: Elaboracdo Prépria dos Autores (2023)

A partir da coleta e sistematizacdo desses dados, temos uma
visdo mais abrangente do municipio, que vai além dos aspectos
educacionais. A partir desse ponto, recolhemos os dados sociais e
econdmicos que nos permitiu conceber a dimensdo dos desafios
enfrentados pela microrregido paraense, além das solug®es cabiveis
para aquele tipo de realidade. E importante se atentar para o fato de
gue ndo ha um receituario aplicavel para todas as situacdes, sendo
muito importante analisar o contexto em que a rede estd inserida
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mediante um cruzamento desse cendrio com o panorama dos
indicadores educacionais.

3. Panorama dos indicadores educacionais: o que nos dizem as
evidéncias?

As evidéncias baseadas em publicacdes mais recentes de
indicadores educacionais apontam que o desempenho das escolas

7 A

brasileiras é inferior quando comparado a média de outros paises,
como mostraram Neis e Pereira (2015). Nesse contexto, é fundamental
reconhecermos que além da secretaria municipal da educacdo, outros
6rgdos publicos também devem ser mobilizados para gerar uma
atuacdo eficaz e alcancar aprimoramentos nos indicadores
educacionais. Este € um primeiro passo importante para melhorar a
governanca na gestdo da educacao, até pelo fato de que a identificacdo
das causas para baixos indices educacionais trata-se de um processo
complexo no Brasil, como Soriano e colegas (2021) notaram:

Para proporcionar uma melhoria da
qualidade da educagdo no Brasil é
fundamental que se identifique os
determinantes do desempenho educacional.
Isso porque é possivel identificar escolas com
caracteristicas similares, mas com
desempenhos consideravelmente distintos
no ldeb. Portanto, existe a necessidade de se
identificar as causas destas disparidades.
Trata-se de uma questdo complexa, a qual
envolve trés pontos: (1) a gestdo escolar, nas
esferas federal, estadual e municipal; (2) as
praticas pedagogicas utilizadas em sala e
aula; e (3) o contexto no qual a escola estd
inserida.
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Ciente desses desafios, nossas abordagens serdo feitas conforme
os dados publicos de pesquisas e evidéncias coletadas acerca da
educacdo e outros temas sociais correlatos, como raga, cor, renda,
deficiéncia, entre outros. No cenario global e nacional, pesquisas ja
acumularam evidéncias que apontam no sentido de que o grau de
educacdo tem relacdo direta com aspiracdes profissionais e a renda,
como aparece nos trabalhos de Harry e George (2018) e também em
Alves, Soares e Xavier (2016). Esta constatacdo ndo se limita apenas a
renda do individuo, uma vez que os retornos educacionais impactam
em diversos setores da vida civica e social, gerando bem-estar coletivo.

Neste sentido, ao pensarmos em desigualdades educacionais por
meio desses dados e evidéncias, tentamos traduzir a indicacdo de que
os possiveis ganhos referidos acima ficam seriamente comprometidos
a partir do momento que uma parte considerdvel dos estudantes ndo
tem garantias de receber uma educacdo de qualidade. Ou seja, as
diferencas nos aproveitamentos de aprendizagem podem levar a
futuras desigualdades nas perspectivas desses sujeitos em formacao.

Ao escolarizar mal as criangas e jovens menos
favorecidos, ao ndo efetivar uma politica mais
agressiva de diminuicdo do analfabetismo,
temos colaborado para preservar e até acirrar
desigualdades  econémicas, sociais e
culturais. O déficit educacional é histdrico e
estrutural por aqui, e continua sendo um dos
elementos que mais reproduzem e fazem
crescer os gaps sociais no pais. (SCHWARCZ,
2019, p. 102).

No Brasil e particularmente em Marajé-Acu, essas desigualdades
se manifestam ndo apenas nas dimensdes econémicas, mas também
sdo aprofundadas por marcadores da raca e deficiéncia dos estudantes.
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Dessa forma, veremos a seguir alguns dados sobre as disparidades na
rede municipal de Marajé-Acu que orbitam em torno das caracteristicas
desses alunos e ajudam a ilustrar com precisdo esse cenario.

Figura 02: Percentual de estudantes com aprendizado adequado nos
anos iniciais em 2019

Portugués

Mivel Sociceconémico

Raca/Cor

Mivel Socioeconémico Raca/Cor

Baixo NSE Alto NSE Pretos Brancos
5% J 18% § 0% | 10%

8z 70% z50% @z25% ® < 25%
Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado  Aprendizado

Baixo NSE

18%

Matemdtica

Fonte: Saeb, INEP. Elaboragao: QEdu.

1A cor verde foi ancorada na meta 3 do Todos Pela Educacdo, ou seja, 70%
dos alunos deveriam apresentar aprendizado adequado e a cor amarela mostra
gue ainda se estd um pouco abaixo desse percentual. Ja a cor laranja, na indica
que é insucesso se menos de 50% dos alunos demonstra aprendizado
adequado. Por fim, a cor vermelha ilustra que a grande maioria dos alunos ndo
apresenta um bom nivel de aprendizagem.
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Figura 03: Percentual de estudantes com aprendizado
adequado nos anos finais em 2019

Portugués
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Fonte: Saeb, INEP. Elaboragdo: QEdu.

Verificamos entdo que os alunos com baixo Nivel
Socioecondmico (NSE) sdo os que menos aprendem Lingua Portuguesa
e Matematica na Rede Municipal de Marajo-Acu. Outra perspectiva
critica a ser ressaltada é que nenhum aluno preto dos anos iniciais do
ensino fundamental teve aprendizado adequado em matematica. A
lacuna de aprendizagem no inicio da vida escolar dessas criangas pode
influenciar negativamente no desempenho delas pelo resto da vida
académica e para além dela; portanto, essa disparidade de aprendizado
entre criancas pretas e brancas pode auxiliar na perpetuacdo da
desigualdade racial ja presente no pais.

[90]



Figura 04: Comparativo de desempenho entre alunos com/sem
deficiéncia no 5° ano

Percentual por padrdo de desempenho de Lingua Portuguesa
5% Ano - Ensino Fundamental

Pessoa com deficiéncia 79.13 1455 l
Pazzoa sem deficiéncia 4921 3272 m

@insuficiente @ Bisico @Proficiente ® Avancade

Percentual por padrido de desempenho de Matemitica
5% Ano - Ensino Fundamental

Pessoa com deficiéncia 7617 2156
Pessoa sem deficiéncia 5589 36.41 m

@ nzuficiente @ Basico @ Proficents @ Avancado

Fonte: INEP, 2021.

Cabe frisar que o nimero da amostra de pessoas com deficiéncia
é de 95 criangas, enquanto o nimero de pessoas sem deficiéncia é de
823 criancas. Verificamos que o percentual de criancas com deficiéncia
gue apresenta desempenho insuficiente em portugués no 52 ano é de
guase 80%, enquanto o de criangas sem deficiéncia cai para 49,2%.

Consequentemente, poucas criancas com deficiéncia estdo em
niveis proficiente ou avancado em portugués no 5° ano, com 14,5%
deles no nivel bdsico de desempenho. Quando analisamos o
desempenho dos alunos na disciplina de Matematica, verificamos mais
criangas com deficiéncia no nivel basico de desempenho, com 21,6%.

No entanto, o nivel de desempenho insuficiente ainda desperta
mais a atencdo, concentrando a maioria (76%) dessas criangas. Neste
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nivel também estd a maioria de alunos sem deficiéncia, porém com
55,9% e o restante nos niveis basico e proficiente. Nota-se que
praticamente nenhuma crianga se encontra no nivel avancado de
desempenho em Matematica no 5° ano, incluindo as deficientes e nao.

Figura 05: Comparativo de desempenho entre alunos com/sem
deficiéncia no 9° ano

Percentual por padrio de desempenho de Lingua Portuguesa
9% Ano - Ensino Fundamental

Pessoa com deficiéncia 39.75 5391 634

Pessoa sem deficiéncia 2577 58.60 141

@ insuficiente @Bdsico @Proficiente @ Avangade

Percentual por padrio de desempenho de Matematica
% Ano - Ensino Fundamental

Pezzos com deficiéncis

@ nsuficients ®Bisico ®Proficiente ® Avancado

Fonte: INEP, 2021.

Para o desempenho de alunos em portugués no 9° ano do ensino
fundamental, a situacdo se mostra minimamente mais positiva se
comparado ao 5° ano. Vemos que mais criangas com deficiéncia
ficaram, pelo menos, no nivel basico. No entanto, o cenario continua
longe do ideal, com apenas 6,34% das criangas com deficiéncia no nivel
proficiente e nenhuma no nivel avancado. O desempenho em
Matemadtica dos alunos com deficiéncia se mostra insuficiente para 67%
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deles, os outros 32,8% estdo no nivel basico. Mais uma vez, o desafio
da aprendizagem em Matematica se mostra presente na rede
municipal.

Por isso é urgente que 0s espacos educativos em seus niveis de
gestdo e ensino se atentem para a emergéncia de se inteirarem dessas
evidéncias e, a partir disso, busquem possibilidades de atuar pela sua
urgente diminuicdo e posterior erradicacdo. E neste cendrio desafiador,
mas também promissor — pelas transformac&es e mudancas possiveis —
gue esta parte do diagndstico ira focar.

Outro elemento importante diz respeito a infraestrutura e gestdo
ou governanca. A partir dos dados analisados, é possivel observar que
muitas boas praticas sdo realizadas pelo municipio; por exemplo,
promoc¢do da existéncia de conselhos de alimentacdo escolar, os de
controle e acompanhamento social do FUNDEB e os de educacdo. Além
de fomentar o Plano de Carreira para o Magistério, delimitar a jornada
de trabalho dos professores em 40 horas semanais e garanti-los no
minimo o piso salarial.

Figura 06: Caracteristicas da gestdo municipal em 2021.

Concurso Publico (para carreira de diretor escolar constituida por cargo publico especifico de diretor escolar)
Existe Conselho de alimentacéo escolar

Existe Conselho de controle e acompanhamento social do FUNDEB

Existe Conselho de Educacdo

Existe Conselho de transporte escolar

Existe Plano de Carreira para o Magistério

Existe Plano Municipal de Educacdo

Ha no municipio mecanismos de consulta publica da demanda das familias por creches

Lei do Plano de Carreira prevé expressamente o limite de 2/3 (dois tercos) da carga hordria para o desempenho
das atividades de interacdo com os educandos

Livre nomeacao (para cargo ou fungdo comissionada)
Realiza levantamento de demanda da populagdo de 4 e 5 anos
Realiza levantamento de demanda da populagdo de 6 a 14 anos

Realiza levantamento de demanda por EJA Ensino Fundamental

00000 080000009

Todos(as) os(as) professores(as) com jornada de trabalho de 40 horas semanais, possuem o vencimento basico
inicial igual ou superior a R$ 2.886,24 mensais
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Fonte: Pesquisa de Informacdes Basica Municipais. Elab: Painel de
Indicadores — Centro Lemann.

A realizacdo do levantamento de demanda da populacdo de 4 e
5 anos e de 6 a 14 anos € outro engajamento muito positivo tomado
pelo municipio que merece destaque. Ao efetuar essa apuragdo, o
municipio fica ciente das vagas que deve oferecer em suas escolas,
guantas turmas formar e de que maneira ird alocar seus professores.
Tendo, portanto, ciéncia dos beneficios de se levantar a demanda de
criangas pelo ensino fundamental, é interessante que o municipio
também levante estimativas sobre a demanda por EJA-Ensino
Fundamental, visando atender aqueles que ndo tiveram a possibilidade
de alocar 15 anos completos aos estudos durante a
infancia/adolescéncia, seja por quais motivos quais forem, fato que ndo
constitui objeto de anadlise neste artigo.
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Figura 07: Critérios utilizados para o plano de carreira do magistério
em 2021

Avaliacdo de desempenho

Desempenho dos alunos em avaliacdo externa

Desempenho em prova de conhecimentos na drea curricular de atuacdo docente e de conhecimentos
pedagadgicos

Incorporagdo permanente de remuneragao por ocupacao de cargo em comissao

Outros

Qualificacdo ou titulacao

Tempo de efetivo exercicio no cargo
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Fonte: Pesquisa de Informag8es Basica Municipais. Elab: Painel de
Indicadores — Centro Lemann

No ambito dos critérios utilizados para o plano de carreira do
magistério, observamos duas praticas realizadas pela gestdo municipal,
guais sejam: a qualificacdo ou titulacdo do professor, além do tempo de
efetivo exercicio no cargo, fatores esses que podem ser Uteis quando
pensamos na motivacdo do profissional. Entretanto, muito se pode
fazer ainda pela classe docente, como, por exemplo, a incorporacdo
permanente de remuneragdo por ocupacdo de cargo em comissdo.
Além disso, a avaliagdo do desempenho dos docentes pode ser
interessante para identificar os pontos fortes daquele profissional,
assim como aspetos passiveis de aprimoramento, e, assim, trabalhar
nos pontos de forma direcionada. A avaliagdo externa dos alunos
também vai ao encontro desse preceito, pois permite imparcialidade no
monitoramento de resultados dos alunos, trazendo maior

confiabilidade e precisdo aos dados.
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3.1. Desigualdades educacionais e equidade: o efeito da
interseccionalidade  entre  marcadores  socioeconbémicos e
desigualdades educacionais

A equidade na educacdo busca garantir que todos os individuos
tenham oportunidades justas e iguais de receberem uma educacdo de
qualidade, independentemente de suas origens, caracteristicas
pessoais ou circunstancias socioecondmicas. De acordo com Freitas
(2014, p. 101, apud Garcia; Michels, 2021, p. 9), “equidade diz respeito
a igualdade, mas n3o é a igualdade em si. E a garantia de acesso
[proporcional] a um direito que deve ser para todos, mediado pela
justica social”.

Sob esta perspectiva, a educacdo deve ser observada como um
instrumento capaz de diminuir as injusticas e disparidades resultantes
do contexto econdmico e social desigual em que se encontram
diferentes segmentos sociais. O esforco deve ser focado para criar um
mundo onde todas as pessoas tenham igualdade de oportunidades de
aprendizado e possam realizar seu maximo potencial. Cabe mencionar
Sen (2001, p. 29), ao enfatizar que “as exigéncias de igualdade
substantiva podem ser especialmente rigorosas e complexas quando
existe uma boa dose anterior de desigualdade a ser enfrentada”; posto
de outra forma, ele alerta que um tratamento igualitdrio — perante
cendrios com longo histérico de desigualdade — pode acabar se
tornando, na verdade, ndo igualitario, enquanto se desconsidera o gap
preexistente.

A partir do que fora levantado no presente artigo e dos
resultados observados acerca da aprendizagem dos alunos de baixo
nivel socioeconémico (tercil 1) e dos alunos pretos — vide Figuras 1 e 2
— percebemos que a defasagem vista em relacdo a alunos brancos e de
alto NSE, se deve ao fato de serem grupos de alunos que historicamente
tém menos oportunidades educacionais dentro e fora da escola. Ja que
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o histodrico colonial e escravagista deixa suas cicatrizes na sociedade
brasileira hodierna, nesse sentido, inUmeras desigualdades se
perpetuam de forma persistente no Brasil.

Verificamos que os alunos com baixo Nivel Socioecondmico (NSE)
sdo os que menos aprendem Lingua Portuguesa e Matematica na Rede
Municipal Marajé-Acu. No entanto, se avalidsssemos apenas pela ética
da renda, deixariamos de observar as desigualdades entre ragas. Cabe
ressaltar que a populacdo de Marajoé-Acu é predominantemente negra,
e, ainda assim, a proporc¢do de criancas brancas com aprendizagem
adequada é maior nos anos iniciais do ensino fundamental (Figura 1).

Outra perspectiva importante é observarmos a desigualdade
racial no ambito educacional entre pessoas de mesmo nivel
socioeconémico. Pesquisas revelaram duas tendéncias principais: (1)
pretos e pardos obtém niveis inferiores de escolaridade quando
comparado a brancos com a mesma origem social e (2) os retornos a
escolaridade adquirida, em termos de renda e ocupacdo, tendem a ser
proporcionalmente maiores para brancos em detrimento de pretos e
pardos (Hasenbalg e Silva, 1988 apud Hasenbalg e Silva, p. 6, 1990). Ou
seja, ainda que pessoas de cor diferente tenham igualdade econdmica,
hda a existéncia de diferenca racial nas oportunidades de ensino.

Com base em outras pesquisas, Gesser, Block e Mello (2020)
argumentam que o capacitismo!! é interseccionado com o sexismo e o
racismo, ao passo que populacGes inteiras sdo subjugadas por ndo
performarem de acordo com expectativas para corpos normativamente
aceitos.

Partimos do pressuposto de que o
capacitismo é estrutural e estruturante, ou
seja, ele condiciona, atravessa e constitui
sujeitos, organizacdes e instituicdes,

110 termo descreve a discriminac3o de pessoas por motivo de deficiéncia, as
colocando em condicdo de menos aptiddo em relagcdo as demais.
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produzindo formas de se relacionar baseadas
em um ideal de sujeito que ¢é
performativamente produzido pela
reiteracdo compulsdria de capacidades
normativas que consideram corpos de
mulheres, pessoas negras, indigenas, idosas,
LGBTI e com deficiéncia como ontoldgica e
materialmente deficientes. (GESSER; BLOCK;
MELLO, p. 18, 2020)

Ao garantir a equidade no aprendizado de criangas com
deficiéncia, estamos contribuindo para seu desenvolvimento global e
para a construgdo de sua autonomia e autoconfianca, ou seja, a
educacdo pode desempenhar um papel emancipatdrio para esse grupo.
Além disso, ao proporcionar uma educacdo equitativa, estamos
promovendo a inclusdo social das criancas com deficiéncia, permitindo
qgue elas sejam membros plenos e valorizados da comunidade. Isso
contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
gue respeita e valoriza a diversidade.

Lima (2021) alerta para o senso comum da idealizacdo do corpo
humano como aquele com a auséncia de deficiéncia e como isso pode
gerar entraves para a vida das pessoas com deficiéncia.

Um dos exemplos mais bdsicos em que se
pode pensar é o dos desenhos arquitetonicos
que ignoram que nem todas as pessoas
podem subir escadas ou abrir certos tipos de
porta. E possivel, no entanto, conceber um
mundo em que todas as mudancgas de nivel
em constru¢des humanas fossem acessadas
por rampas ou elevadores, uma vez que elas
podem ser usadas por muitas mais pessoas. E
a estruturacdo capacitista que nos leva a ndo
produzir o mundo desse modo. (LIMA, p. 12,
2021)
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Nesse sentido, a acessibilidade nas escolas garante que todos os
alunos  possam  participar plenamente da vida escolar,
independentemente de suas capacidades fisicas, sensoriais ou
cognitivas. Isso inclui garantir a acessibilidade para alunos com
deficiéncia, fornecendo rampas, corrimdos, elevadores, banheiros
adaptados, sinalizagdo adequada, materiais de leitura em formatos
acessiveis, tecnologia assistiva, entre outros recursos.

Ademais, a acessibilidade ndo beneficia apenas os alunos com
deficiéncia, mas também melhora o ambiente de aprendizado para os
demais alunos. Por exemplo, recursos audiovisuais adequados podem
beneficiar alunos com deficiéncia auditiva, mas também podem ajudar
alunos com estilo de aprendizado preferencialmente visual. Dessa
maneira, destacamos que a demanda por educacdo necessita ser
entendida como validacdo da coletividade e objecdo dos principios da
segregacdo, e ndo enxergada como uma necessidade individual de
recuperacdo de pessoas com corpos classificados como “anormais”
(LIMA, 2021).

Consideragdes finais

Mediante exposicdes feitas até aqui, é relevante relembrar que a
rede municipal da educagdo em Marajé-Agu conta atualmente com 38
escolas da rede publica de ensino segundo dados do censo escolar de
2022, dentre elas uma escola estadual, seis delas localizadas na area
urbana e 32 em regides rurais — eis aqui a apresentacdo da proporcdo
dos desafios.

Perante este quadro, o cendrio de Marajo-Acu apresenta trés
dimensdes essenciais que valem a pena ressaltar. A primeira delas diz
respeito ao processo de contratagdo e promoc¢do, onde se nota a
auséncia de concurso publico para cargos de direcdo nas escolas e
também ndo sdo consideradas as avaliacGes de desempenho para
estabelecimento dos planos de carreira do magistério. A segunda
dimensdo tem relacdo com bons mecanismos de controle de fundos,
programas alimentares, acompanhamento do setor educativo e
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levantamentos de demandas junto da populacdo em idade escolar. Jd o
terceiro aspecto que chama atencdo € concernente a jornada de
trabalho e reajustes salariais conforme o piso salarial, a atencdo dada
pela titulagdo ou qualificagdo dos docentes e o tempo efetivo no
exercicio das fungses.

As medidas de combate a discriminacdo racial e religiosa e a
promocdo de projetos voltados para educacdo do campo sdo pontos
positivos a se tomar em consideracdo. Contudo, também existem
desafios neste campo, nomeadamente na necessidade de adocdo de
projetos para combate a discriminacdo homofdbica e educacdo de
comunidades quilombolas, tradicionais e indigenas, nesse Ultimo ponto
atendendo especificamente as leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
tratam do ensino da cultura e histdria afro-brasileira e indigena,
respetivamente. Embora esse publico ndo tenha demarcacdo legal
reconhecida no municipio, ainda assim criancas, jovens e adolescentes
precisam estar cientes do crescente movimento de diversificacdo
presente em sociedades contemporaneas, até pelo fato das duas leis
serem de implementacdo obrigatdria aa escala nacional.

No ambito da logistica e infraestrutura, a implementacdo de um
Conselho de Transportes seria fundamental para mitigar as
adversidades enfrentadas por alunos e professores para a chegada e
saida das escolas, principalmente por conta dos desafios de mobilidade
enfrentados por um municipio ribeirinho com consideravel parte do seu
transporte garantido por meios maritimos, passivel de mudancas e
precariedades drasticas a depender da estagdo do ano. Neste sentido,
o Conselho de Transporte poderia atuar visando tornar a mobilidade
das criancgas e professores até a escola menos cadtica ao fiscalizar e
controlar a aplicacdo dos programas municipais de transporte escolar,
elaborar regulamentos proprios que visem atender esta demanda do
aluno a rede de ensino municipal e fixar critérios para estabelecer
roteiros, itinerarios e horarios de circulacdo do transporte escolar.

Em sintese, o diagndstico realizado neste artigo tem o intuito de
apontar solucdes e melhorias para que esta rede municipal da educacéo
paraense contribua positivamente para a vida de milhares de
estudantes, ampliando as capacidades desses jovens e criangas para
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terem completude em suas escolhas de formacdo. Ao suscitar um
conjunto de oportunidades para esses alunos, expande-se o leque de
ambicdes e de possibilidades na vida dessas criancas que poderdo
sonhar com um futuro mais justo e confortavel. Por isso, promover a
equidade na educacdo é uma forma de combater a desigualdade social
e garantir que cada pessoa tenha a oportunidade de desenvolver seu
maximo potencial para melhorar sua vida e — com efeito — a da sua
familia.

Além disso, a educacdo desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento pessoal e social dos individuos, ao fornecer
oportunidades iguais de educacdo, estamos capacitando as pessoas a
adquirirem conhecimentos, habilidades e competéncias necessarias
para atingir suas aspira¢Bes, contribuir para suas comunidades e
participarem ativamente da sociedade enquanto cidadaos.

Neste sentido, a educacdo vai muito além da geracdo de ganhos
econdmicos e realizacdo material; quando planejada com equidade ela
contribui para a construcdo de sociedades mais coesas e inclusivas. Ao
oferecer a todos os individuos uma educacdo de qualidade,
independentemente de suas origens, estamos promovendo a igualdade
de oportunidades e combatendo a discriminagdo e o preconceito. Isso
fortalece os lagos sociais e cria uma base mais justa e harmoniosa para
a convivéncia em comunidade.

Por fim, cabe salientar a relevante contribuicdo que podem vir de
dados publicos com capacidade de auxiliar na elaboragao de politicas
publicas educacionais informadas por evidéncia e pesquisa; sendo que
esse movimento também tem seu lado pedagdgico ao criar uma cultura
de tomada de decisGes com base em fundamentos factuais dentre os
atores dessas politicas e demais tomadores de decisdes. De saida,
deixamos aqui horizontes para préximas pesquisas pautarem os
desafios e potencialidades de atuacdo em rede para fomentar a partilha
de boas praticas e medir até que ponto as redes educacionais do Brasil
tém usado as sinteses de evidéncias em suas decisdes.
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DISCURSOS E INTERDISCURSOS DE PROFESSORES
HOMOSSEXUAIS

Silvane Aparecida de Freitas/UEMS
Lucas Matheus Santana Medeiros/UEMS

Resumo: Propusemo-nos, neste artigo, a investigar os discursos e 0s
interdiscursos de professores homossexuais acerca de sua sexualidade
no contexto escolar, tendo como sujeitos professores de escolas
estaduais do municipio de Jales-SP, com o objetivo de verificar e
entender os discursos e interdiscursos do professor homossexual
dentro da escola, se ele se expde ou tem de se silenciar sobre sua
realidade, e além disso, entender como o discurso do “outro” pode
moldar suas identidades. A pesquisa se dd em consonancia aos
pressupostos tedricos da Andlise do Discurso de orientacdo francesa,
sendo, portanto, qualitativa. Para isso, usamos como recurso de
pesquisa questiondrios impressos e entrevistas semiestruturadas com
o fito de melhor discutirmos o tema em questdo e analisarmos os
discursos desses professores. Ressaltamos que o presente artigo faz
parte da pesquisa de Dissertacdo de Mestrado em andamento
vinculado ao XXXXXX (XXXXX) intitulada “Discurso de professores
homossexuais: dentro ou fora do armario”. Assim sendo, concluimos
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qgue os professores homossexuais trazem em seus discursos vivéncias
de controle por parte da escola, assim como em suas memdrias; ha
professores que, por conta dos discursos conservadores predominantes
nos espagos escolares, decidem ou sdo colocados para dentro do
armario, sendo uma maneira de se resguardar da homofobia e se
poupar de serem vistos como desviantes ao conservadorismo
predominante nas escolas.

Palavras-chave: Homossexualidade. Discurso; Interdiscurso; Professor;
Escola.

SPEECHES AND INTERSPEECHES BY HOMOSEXUAL TEACHERS

Abstract: We set out, in this article, to investigate the discourses and
interdiscourses of homosexual teachers about their sexuality in the
school context, these being teachers from state schools in the city of
Jales-SP. This with the aim of verifying and understanding the discourses
and interdiscourses of the homosexual teacher within the school,
whether he exposes himself or has to remain silent about his reality, in
addition, understanding how the discourse of the “other” can shape
their identities. The research is carried out in line with the theoretical
assumptions of French-oriented Discourse Analysis, and is therefore
gualitative research. To do this, we used printed questionnaires and
semi-structured interviews as research resources in order to better
discuss the topic in question and analyze the speeches of these
teachers. We emphasize that this article is part of the Master's
dissertation research, in progress, linked to the XXXXXXXX entitled
“Discourse by Homosexual Teachers: Inside or Outside the Cabinet".
Therefore, we conclude that homosexual teachers bring experiences of
control by the school in their speeches, as well as in their memories;
There are teachers who, due to the conservative discourses prevalent
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in school spaces, decide or are placed in the closet, being a way of
protecting themselves from homophobia and avoiding being seen as
deviant from the conservatism prevalent in schools.

Keywords: Homosexuality. Speech. Interspeech. Teacher. School.

Introdugdo
A educacdo é um pilar fundamental na construcdo de uma
sociedade justa e inclusiva, ldcus em que o respeito a diversidade e
aos direitos humanos deve ser uma premissa inquestionavel. Nesse
contexto, o papel dos professores é de extrema relevancia, uma vez
que sdo responsaveis por transmitir conhecimentos e valores aos
seus alunos, moldando o futuro da nacdo. No entanto, ao longo da
histéria, sujeitos homossexuais, assim como, todos aqueles que
destoam da heterossexualidade, tém enfrentado desafios
significativos em diversos setores, incluindo o ambiente escolar,
onde a questdo da orientacdo sexual muitas vezes é tratada com
tabus e estigmas.

Temos como objetivo neste artigo problematizar os discursos dos
professores homossexuais de escolas estaduais do municipio de Jales-
SP, a fim de, em consonancia com os preceitos tedricos da analise do
discurso de orientacdo francesa®?, analisa-los no intuito de entender,
refletir e problematizar o discurso dos sujeitos desta pesquisa. Afinal,
como agem e reagem, perante o conservadorismo da instituicdo
escola? Para tanto, queremos assinalar que o presente artigo faz parte
de um trabalho maior, sendo um recorte da pesquisa de Dissertacdo de

12°A andlise do discurso surgiu nos anos 60 do século XX, no cendrio da
intelectualidade francesa, considerando a opacidade do texto, promovendo a
interpretacdo que abarque o funcionamento linguistico textual e os discursos
histéricos nele inseridos. (BRANDAO, 1998).
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Mestrado, em andamento, vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS-
Paranaiba), intitulada “Discurso de professores homossexuais: dentro
ou fora do armario?”.

Realizamos esta pesquisa na cidade de Jales-SP, localizada na
regido noroeste paulista, Sudeste do Brasil. O municipio tem as
caracteristicas tipicas de cidade do interior, populagdo estimada em
48.776 habitantes (IBGE/2023) e localiza-se a cerca de 586 km da
capital, Sdo Paulo. No municipio, ha 6 escolas estaduais que atendem o
Ensino Fundamental (Anos Finais) e Ensino Médio, etapas da educacdo
bésica. Essas escolas sdo supervisionadas pela Diretoria de Ensino -
Regido de Jales-SP, sdo de tempo integral, de 7 ou 9 horas didrias, e
todas estdo localizadas no perimetro urbano do municipio. Antes de
adentrarmos as escolas para a aplicacdo dos questionarios, solicitamos
autorizacdo de pesquisa a Diretoria de Ensino da regido de Jales-SP,
representada pelo seu Dirigente de Ensino, que esteve a par dos
objetivos e metodologia da pesquisa, autorizando que o estudo fosse
realizado nas unidades escolares, mediante autoriza¢do dos diretores
de escola. Por uma questdo de ética em pesquisa, os nomes das escolas
ndo serdo mencionados. Usaremos os termos Escola A, Escola B, Escola
C e assim por diante.

Para a pesquisa em andamento, selecionamos vinte (20) excertos
das quatro (4) entrevistas semiestruturadas realizadas com professores
homossexuais de escolas estaduais do municipio de Jales-SP, os quais
foram identificados por meio de questiondrios entregues nessas
escolas. Os professores que se identificaram nos questionarios como
homossexuais (homens gays), foram convidados por meio de convite
formal a participarem desta pesquisa por meio de uma entrevista
semiestruturada. Para este artigo, selecionamos oito (8) excertos da
pesquisa maior, visando a analisar o discurso e o interdiscurso dos
professores homossexuais.
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1. Sexualidade, homossexualidade e armario

Ao longo da histdria, a sexualidade sempre foi um tema tabu
para a sociedade, ndo sendo abordada pelas familias e muito menos,
em ambientes escolares, pelos educadores. As diversas orientacdes

sexuais ou quaisquer tipos de “anomalia”*?

gue ndo seguem o padrdo
pré-estabelecido pela sociedade sdo constantemente silenciados e
abominados. Uma vez que a questdo sexual sempre foi tratada como
algo muito reservado, um pecado, que ndo se pode dizer, um tema

silenciado, interditado, ela se tornou uma tematica que somente

O casal, legitimo e procriador dita a lej,
imp&e-se como modelo, faz reinar a norma,
detém a verdade, guarda o direito de falar,
reservando-se o principio do segredo. No
espaco social, como no coracdo de cada
moradia, um Uunico lugar de sexualidade
reconhecida, mas utilitdrio e fecundo: o
quarto dos pais [...]. E se o estéril insiste, e se
mostra demasiadamente, vira anormal:
receberd este status e deverda pagar as

13 Foucault (2001) aponta que a partir do século XVIII, em articulagdo com
o século XIX, o dominio da anomalia constituiu-se, por meio de trés
elementos: o monstro humano, aquele que viola as leis da sociedade e da
natureza; o individuo a ser corrigido, o que deve ser corrigido, em conflito,
num sistema de apoio: familia, depois escola, bairro, igreja etc.; o
masturbador, que ndo é um individuo que se apresenta anormal, é quase
um ser universal, que tem um segredo universal, compartilhado com todos,
porém que ninguém o comunica a ninguém. Para o autor, essas trés figuras
comunicam-se entre si e “Elas permanecem separadas essencialmente na
medida em que os sistemas de poder e os sistemas de saber a que essas
trés figuras sdo referidas permanecem separados uns dos outros”.
(FOUCAULT, 2001, p. 76-77).
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sancdes. (FOUCAULT, 19774, p. 9).

Na visdo de Foucault (1977a), hda uma repressdo acerca da
sexualidade, a qual estd vigente até os dias atuais, que seria marcada
por uma tripla dimensao referente ao poder, ao saber e ao discurso. No
que se refere ao poder, no dominio da pratica, o sexo seria marcado por
uma série de interdices; no dominio do saber, pela associacdo do sexo
ao pecado e a reducdo da sua funcao a reproducdo; no dominio dos
discursos, reduzido ao mutismo tematico.

De acordo com Louro (2000), todo ser é um ser sexual, porém
o significado que cada um produz sobre o seu corpo, o que € erdtico
e prazeroso sdo elementos subjetivos, pois cada sujeito tem as suas
particularidades. O drgdo sexual pode ser o mesmo, porém os
significados serdo diferentes para cada pessoa. A sexualidade é a
propria alteridade. Mesmo que a cultura tente domestica-la, ela ndo
a segue. Faz-se necessdria a compreensdo de que a sexualidade ndo
é somente uma questdo pessoal, é também politica e social, dado qu
ela é construida, de diversos modos, no decorrer da vida de cada
pessoa.

Para Alencar (2015), as diversas manifestacdes de compor-se
o masculino e o feminino ndo sdo aceitas frente aos discursos de uma
concepcdo singular da sexualidade. A homofobia seria, pois, uma
reproducdo de discursos da ordem social de heteronormatividade.

De acordo com Louro (2000), aos homossexuais ou aqueles

gue, de alguma forma, apresentem interesses e desejos distintos da
heteronormatividade sdo oferecidas poucas alternativas: o siléncio,
a dissimulacdo (ocultar) e a segregacdo. Para a autora, tem-se uma
producdo da heterossexualidade, e para que haja essa producdo,
tem-se a rejeicdo da homossexualidade, que é expressa, muitas
vezes, por declarada homofobia.

Assim, a heterossexualidade é tida como natural, a sexualidade
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“normal”, ndo havendo a necessidade de que os sujeitos que se
identificam dessa maneira se assumam heterossexuais e sofram
consequéncias com a declaracdo. Quanto a homossexualidade, resta
aos sujeitos homossexuais decidirem se se assumirdo ou ndo, numa
sociedade conservadora e heteronormativa, ou seja, se estardo dentro
ou fora do armario.

Para Novo (2015, p. 146), “O armario institui uma negociacao
de visibilidade de gays e lésbicas que se centraliza no género para
garantir a manutencdo da hierarquia heterossexual.” Assim, ao se
usar o dispositivo de regulacdo, o armario, o que se evidencia é o
comportamento de acordo com o que a sociedade vé como natural
para cada género. A heterossexualidade é posta como padrdo
natural a todos os sujeitos, e assim, todos deveriam adota-la. Aos
desviantes da norma, resta o silenciamento, a necessidade de
manterem em segredo suas sexualidades e praticas sexuais. No que
se refere ao comportamento, impde-se a necessidade de ter o
controle para ndo dar pistas de qualquer desvio. Por isso, surge o
imperativo de estar dentro do armario, o que é visto como preferivel
pelos conservadores.

2. Discurso, interdiscurso e memoria

Como campo da Linguistica, a Andlise do Discurso estuda os
discursos e como ocorrem as construcdes ideoldgicas inerentes as
manifestacGes discursivas. Nessa perspectiva, buscamos em Orlandi
(2009) que o discurso significa palavra em movimento, pratica de
linguagem. No estudo do discurso, tem-se a observancia da condicdo
do sujeito histérico, pois epistemologicamente a palavra discurso traz a
ideia de curso, percurso, movimento.

A Andlise do Discurso concebe a linguagem
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como mediacdo necessaria entre o homem e
a realidade natural e social. Essa mediacdo,
que é o discurso, torna possivel tanto a
permanéncia e a continuidade quanto o
deslocamento e a transformag¢do do homem
e da realidade em que ele vive. O trabalho
simbodlico do discurso estd na base da
producdo da existéncia humana. (ORLANDI,
2009, p.13).

Acerca do discurso, buscamos também as acepcbes de Michel
Foucault, que foi um fildsofo, professor, psicodlogo e escritor francés,
ressaltando que o referido ndo foi um tedrico da Analise do Discurso,
mas algumas das vertentes da Analise do Discurso tomam os preceitos
foucaultianos como forma complementar, sobretudo, quando se trata
de questdes sobre discurso, sujeito, identidade e memaria.

Numa perspectiva complementar, Foucault (1977b) afirma que
o discurso ¢ um dos elementos de um dispositivo estratégico de
relacbes de poder, que pode ser definido como uma série de
acontecimentos (discursivos) que se relacionam. Para analisa-lo, é
preciso descrever as relagGes e ligagdes entre todos esses elementos. O
referido autor estudou o problema da loucura e esclarece que o
importante &, antes de tudo, examinar os discursos acerca da loucura,
as instituicdes que recebem os individuos considerados loucos, as leis e
como essas pessoas se veem com a exclusdo. Analogamente, para
analisar os discursos dos professores homossexuais, faz-se necessario
examinar os discursos acerca da homossexualidade levando em
consideracdo a histdria e as condicBes de producdo do discurso sobre o
assunto.

E importante ressaltar que o discurso como objeto da Anlise do
Discurso ndo é uma lingua, um texto, uma fala, porém necessita de
todos esses elementos para a sua existéncia. Segundo Fernandes
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(2008), o discurso, além da lingua, envolve aspectos sociais, histéricos
e ideoldgicos. Ele encontra-se na exterioridade, no sdcio-histérico,
politico e cultural. Para analisa-lo, é necessario ir além das estruturas
linguisticas, ja que na sociedade existem diferentes posicdes, as quais
contrastam, ou seja, diversos discursos coexistem e resultam em
conflitos. Para compreendé-los, é necessaria uma analise que vai além
da estrutura linguistica. Salientamos que é possivel recorrer a historia,
mas ndo a origem, pois ndo existe discurso totalmente novo, original.

Assim, entendemos que a memdria discursiva é constituida por
fragmentos de multiplos discursos, de diversos outros discursos sociais,
o que é denominado interdiscurso. Esses fragmentos, ou multiplas
vozes, precedem-nos e sdo recebidos como uma “heranca”, sendo eles
modificados e transformados (CORACINI, 2007) no decorrer da historia.
Desse modo, os discursos dos professores homossexuais sdo formados
perante a perspectiva do outro, como também sido formados com a
interferéncia de discursos presentes em suas vivéncias.

3. Andlise do discurso de professores homossexuais

A carreira do magistério é composta majoritariamente por
mulheres e, com isso, a presenca do professor na escola gera
curiosidade e suspeita de desvio da heterossexualidade. Professores
geralmente sdo vistos como “(...) um homem fazendo ‘coisa de mulher’,
[que] sb pode ser um homem ‘ndo muito homem’” (CRUZ, 1998, p. 245-
246). De posse dos dados obtidos por meio dos questionarios aplicados,
convidamos somente os professores homossexuais (gays) para a
entrevista semiestruturada, uma vez que este é o nosso objetivo de
pesquisa.

Para melhor organizacdo dos dados e ndo comprometimento
ético dos sujeitos, optamos por identificar cada entrevistado como
Professor (1), Professor (2), assim por diante. Os excertos das
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entrevistas serdo identificados como recortes discursivos e utilizaremos
a letra R, intitulando-os (R1), (R2) e assim sucessivamente. Para a
analise desses excertos, em nenhum momento, julgamos se o dito por
esses professores é verdadeiro ou falso, uma vez que, para Foucault
(1996), a verdade ¢é produzida no acontecimento. Além disso,
consideramos que seus dizeres revelam formacdes imaginarias sobre o
assunto em pauta.

E importante ressaltar que a andlise dos dados, realizada a partir
dos excertos selecionados, é uma das leituras possiveis dos discursos
dos sujeitos desta pesquisa, uma vez que a cada leitura, novos sentidos
podemos produzir, tendo em vista que nossa histdria ja ndo serd mais a
mesma. Portanto, esta pesquisa estara aberta para outras leituras
possiveis, tanto deste pesquisador, como de outros interessados na
tematica.

Apds a coleta dos questionarios nas escolas mencionadas,
selecionamos os professores que seriam os sujeitos desta pesquisa, 0s
guais responderam as entrevistas semiestruturadas, sendo quatro
professores que se identificaram como gays e que aceitaram participar
das entrevistas.

A seguir, analisaremos excertos da entrevista em que
evidenciamos o contexto desses professores, seus discursos e
interdiscursos.

3.1 Memodrias de professores homossexuais

Entendemos que a memdéria discursiva é condicdo do
funcionamento discursivo, moldado por um contexto que engloba
aspectos sociais, histéricos e culturais. Os discursos refletem uma
memoaria compartilhada na qual os sujeitos estdo inseridos, uma vez
gue esses discursos estdo repletos de ja-ditos em diversas outras
situacOes sécio-histdricas. Somos formados por uma interconexao de
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discursos; diversos outros constituem minha memoaria discursiva.
(FERNANDES, 2008).

Assim, os participantes desta pesquisa sdo sujeitos fluidos,
sempre em movimento e constituicdo de suas identidades, os quais
aceitaram fazer parte deste estudo, respondendo aos questiondrios e
as entrevistas. Esses sujeitos eram quatro professores homossexuais,
que falaram acerca de sua sexualidade, a fim de que se pudesse
identificar seus discursos acerca de si, assim como evidenciar os
interdiscursos que permeiam a sua identificagdo como professores
homossexuais e como isso se dd no ambiente escolar.

Para entender melhor quem sdo esses sujeitos, 0 que sentem,
como agem e reagem aos problemas enfrentados devido a orientacdo
sexual, fomos as entrevistas, solicitando aos sujeitos que buscassem em
suas memodrias as recordacBes de como se “descobriram”
homossexuais, se algo lhes fazia sentir diferentes na infancia e na
adolescéncia, como foram suas vivéncias nos ambientes escolares
como estudantes e se houve alguma forma de controle por parte da
escola, familia, religido ou outros. Assim, obtivemos as seguintes
respostas:

R1: Olha, eu ndo consigo precisar um
momento da descoberta, né? Até porque eu
sempre tive a consciéncia de sentir atracdo
por pessoas do mesmo sexo que 0 meu, isso
vem desde a minha primeira infancia, mas ao
longo de toda a minha adolescéncia que é o
momento mais perturbador nesse caso, eu
sempre tive a negac¢do, né? De ndo querer
ser, de querer ser diferente, tentar me
relacionar ééé, com pessoas do sexo oposto,
ter um relacionamento heteronormativo, eu
sempre quis isso, eu nunca quis ser
homossexual, por isso que sempre que tem
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um embate eu questiono, ndo é uma escolha,
guem que escolheria ser discriminado, ééé
ouvir piadinhas, ser rejeitado? Ninguém
escolheria isso. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

No recorte (1), o professor (1) ao ser levado a buscar em suas
memdarias o0 momento em que se identificou como homossexual, diz
gue sempre teve consciéncia de sé-lo, mas ao mesmo tempo revela a
negacdo, criando um espaco de tensdo entre consciéncia e negacgdo,
justificada por ter também a consciéncia do preco que sujeitos
homossexuais pagam ao se assumirem como tais. O professor, ao usar
o advérbio de negacdo “nunca” em “[..] eu nunca quis ser
homossexual” (R1) e o advérbio de tempo “sempre” em “[...] ter um
relacionamento heteronormativo, eu sempre quis isso” (R1), revela que
o que foi buscado em suas memarias ainda se faz valido, no sentido de
gue a negacdo da homossexualidade e o desejo de ser heterossexual
ainda se fazem presentes. Esse desejo € justificado pelo professor (1),
com um guestionamento em que ele préprio responde em “[...] quem
qgue escolheria ser discriminado, ééé ouvir piadinhas, ser rejeitado?
Ninguém escolheria isso.” (R1).

Ele viveu e vive o dilema entre o “nunca” querer ser homossexual
e o “sempre” querer ser heterossexual, para ndo ter que enfrentar
piadinhas, ser visto como diferente e sofrer discriminacdes. Ou seja,
esse “nunca” e esse “sempre” para esse professor sdao sindnimos, uma
vez que ele reluta entre “nunca” ser homossexual (o0 que ressoa em sua
memoria) e “sempre” querer ser heterossexual, o que afinal se resume
em ser o que a sociedade heteronormativa (familia, escola, igreja...) dita
como correto, exigindo que todos os seres desejem o mesmo, “ser
héteros”. No entanto, querer ndo é ser. A sociedade “praticamente”
exige que ele seja ndo o que ele é, mas o que “a moral e os bons
costumes” ditam. Por isso, os “ja ditos” ressoam fortemente na

memoria discursiva desse sujeito, fazendo com que ele acredite que
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deva se assujeitar ao que ele ndo é.

Por meio da fala do professor (1), observamos como os discursos
predominantes na sociedade interferem no discurso do professor,
fazendo com que coloque sua prépria sexualidade como inferior a
heterossexual, assumindo a posicdo de desviante a norma e revelando
o desejo pela sexualidade do outro, tida como normal e sadia perante a
sociedade, qual seja, a heterossexual.

Ainda buscando conhecer o periodo da vida em que os sujeitos
da pesquisa se identificaram como homossexuais, temos este excerto
da fala de outro professor:

R2: Mas assim, o dia que eu me tenho que
falar, comunicar, né?, assumir pra minha
familia, meus pais entram no meu quarto e
comegam a questionar sobre o que estava
acontecendo eee... eu tinha apenas catorze
anos, foi muito dificil (professor se
emociona), meu pai pega as minhas roupas e
fala que é para eu ir pra fora de casa... minha
mae chorava muito, mas impediu meu pai de
me colocar pra fora, depois me colocaram
para fazer acompanhamento que... hoje vejo
como se fosse uma cura gay que foi tentada,
nao foi aplicada porque eu ndo deixei... Cresci
com alfinetadas, qualquer coisa que
acontecia a minha familia me falava para
arrumar uma menina, pra virar homem,
inclusive @ minha irm3da mais nova.
(PROFESSOR 3, ESCOLA C).

Nota-se, no recorte (2), que a homossexualidade ndo é desejada
pela familia. O repudio é tamanho que fez com que o pai decidisse
colocar seu préprio filho, na época com catorze anos, para fora de casa,
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0 que ndo ocorreu porque foi impedido pela mae. Vemos 0s sujeitos
agindo de acordo com suas posi¢cdes discursivas: o sujeito pai fala de
sua posicdo de pai, sendo coerente com a figura que se tem de um pai
de familia tradicional, que impde regras aos filhos e até mesmo a
esposa. Essas regras devem ser seguidas para que se possa viver no
mesmo lar e usufruir dos frutos do seu trabalho, e sdo as apregoadas
pela sociedade heteronormativa. Esse pai traz consigo, mesmo

.

inconscientemente, que o “correto” é “homem ser homem”, e ele tem
de fazer valer esse dito dentro de sua familia. Mais uma vez, os “ja ditos”
parecem querer prevalecer e ter o poder do controle, o poder de nos
moldar.

Temos também o sujeito mae falando de sua posicdo e tendo a
atitude esperada de uma mée. Ela age para ndo deixar seu filho ser
expulso de casa, mesmo concordando que o filho esteja “errado” em
seu comportamento, pois é isso que ela tem registrado em sua meméria
discursiva. A mde age como se espera do lugar de mae, protegendo o
filho, sendo a figura ddécil numa relagcdo discursiva pai-méae-filho,
cumprindo o papel que estaria codificado para as mulheres, tentando
impedir a expulsdo do filho.

Por meio do discurso do professor (3), notamos que a
heterossexualidade é incentivada pela familia. O educador se recorda
de ouvir de sua familia a expressdo “[...] virar homem.” (R2), que esta
ligada a ideia de que para ser homem é necessario ser heterossexual. O
verbo “virar” da ideia de que sendo homossexual esse sujeito ndo pode
ser visto como homem, mas precisa se tornar um, assumindo
comportamentos ditos masculinos.

Além disso, temos que o jogo de imagens é um grande
controlador das familias, uma vez que se imp&e a questdo de “que
imagem a sociedade pode fazer de minha familia, se eu tiver um filho
homossexual?” Assim, a familia parece ser a maior controladora da
homossexualidade, a que mais vigia os corpos dos filhos, na tentativa
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de torna-los corpos ddceis e ndo passar uma imagem vexatoria para a
sociedade heteronormativa, ou seja, de ndo deixar que o filho faca com
qgue a familia passe por “vexames” de ter um filho meigo e gentil, que

ndo age como “homem”, “macho”.
Nesse contexto de familia e controle, temos também:

R3: Tenho lembranga da minha mae falando
com a professora da pré-escola sobre o meu
jeito de ser... Meu pai quando ficava sabendo
dos comentdrios que o pessoal fazia sobre
mim, tipo “Ah seu filho tem um jeitinho,
hein?”, ai meu pai me tratava com mais
agressividade, acho que ele queria que eu
fosse um homem bruto do sitio, assim como
ele. [...] em casa eu vivia quase um
treinamento para ser machinho. (PROFESSOR
4, ESCOLA Q).

Com os dizeres do Professor (4), notamos como a
heterossexualidade é produzida pelas familias e como a
homossexualidade é repudiada, fazendo com que a familia fique alerta
acerca dos comportamentos esperados para um filho homem. Quando
ha desvio a imagem esperada, ha o receio, 0 medo de que se confirme
um desvio a sexualidade almejada, o que fez com que a mae do
Professor (4) fosse conversar com a professora da pré-escola acerca dos
“desvios” observados no filho.

Mais uma vez, a figura paterna é a mais autoritdria e a que mais
marca os discursos contrarios a homossexualidade, em uma tentativa
de perpetuar a ideologia machista: “em casa eu vivia quase um
treinamento para ser machinho” (R3). A preocupacdo do pai é que o
filho homem tenha de agir como homem, por isso é preciso ensina-lo a
ser homem, a ndo ter um comportamento “desviante”, que envergonha
a familia (“Ah seu filho tem um jeitinho, hein?”) (R3). Portanto, na
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sociedade que temos, é dever da figura paterna preservar aimagem da
familia para ndo passar por circunstancias vexatorias.

O fato de a mae ir a escola para tratar do assunto em questdo
mostra que ela tem a imagem da escola como um ambiente
heteronormativo, que estd ali para “curar” os atos desviantes. Assim,
caberia ao professor do Professor (4) crianca, aborda-lo como um
problema que precisa ser tratado, incentivando a heterossexualidade.
Nota-se que hd uma confianga por parte da familia em tratar o tema em
guestdo com a escola, na esperanca de que a instituicdo contribua para
o processo da heteronormatividade, de que saiba como agir perante
esses comportamentos “desviantes”, ou ainda, que saiba “cura-los”.

Os sujeitos desta pesquisa também trouxeram recordacdes
acerca de suas vivéncias nos espacos escolares, enquanto alunos:

R4: [...] na adolescéncia, eu ja tinha a
vergonha de ser gay, entdo eu fazia de tudo
para que os outros ndo percebessem isso em
mim e assim na escola eu usava... vamos falar,
mascaras, pois tinha medo dos meus amigos
deixarem de serem meus amigos por causa
disso. (PROFESSOR 3, ESCOLA C).

O Professor (3), no recorte (2), afirma que no contexto familiar
sua sexualidade era vista como um problema e que quase o levou a
expulsdo de casa; no recorte (4), diz que, na escola, ele teria que tentar
silenciar sua sexualidade e qualquer comportamento que gerasse
guestionamento a ela. Observamos, mais uma vez, a coeréncia entre
familia e escola, espacos em que houve a constante tentativa de
silenciamento e negacdo da homossexualidade. Na primeira, para que
possa continuar vivendo com sua familia; na segunda, para que possa
ser aceito pelo grupo de amigos.
Na passagem “na adolescéncia, eu ja tinha a vergonha de ser gay”
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1

(R4), notamos, por meio do uso do termo “ja”, que o Professor (3)
carregou consigo o sentimento de vergonha. Isso ndo se da por acaso,
e sim por conta do que esta cristalizado em sua memaria: que ser gay é
algo pecaminoso, por causa do jogo de imagens, uma vez que se impde
a questdo: “que imagem meus colegas podem fazer de mim por eu ser
gay?”. O imagindrio social é incutido na memoria dos sujeitos em
formacdo, tornando-os seres recalcados, que passam negar a si
mesmos, na tentativa de reafirmar um outro, que esta presente nos ja
ditos pela sociedade de controle. Nesse caso, temos a escola, os amigos,
a familia como incentivadores da heterossexualidade, sendo esses
agentes importantes nessa sociedade para manter o status de
sociedade heteronormativa, conservadora, patriarcal.

O sentimento de vergonha em relacdo a prodpria orientacdo
sexual em (R4), presente desde a adolescéncia, revela a pressdo social
e o estigma associados a homossexualidade. Enquanto adolescente,
essa vergonha levava o professor em questdo ao armario. Tendo esse
sentimento em seu presente, estaria o Professor (3) no armario ainda?
De acordo com Sedgwick (2007), sdo poucas as pessoas que estdo
totalmente fora do armdario e que tenham assumido a
homossexualidade em todos os segmentos de sua vida, pois em alguns
segmentos, o armario é visto como uma grande forma de protegerem
a propria face.

Levados a buscarem em suas lembrancas como os seus
professores abordavam o tema sexualidade e como lidavam com a
diversidade sexual temos:

R5: Tenho a lembranca bem vaga da
professora da quarta série explicando bem
por cima a questdo do oérgdo genitor
masculino e o 6érgdo genitor feminino, ééé
depois na oitava série eu lembro que a
professora de ciéncias ficou com receio de
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falar sobre esse assunto, entdo ela chamou
um outro professor de ciéncias da escola para
explicar, lembro que durante a aula esse
professor fez tantas piadinhas
preconceituosas... foi constrangedor.
(PROFESSOR 4, ESCOLA C).

Notamos que, no Recorte (5), o Professor (4) atribui ao
substantivo “lembranca” o adjetivo “vaga”, intensificado pelo advérbio
de intensidade “bem”, para dizer que sua professora da quarta série
ndo explorou muito o assunto, foi algo rapido, “bem por cima” (R5).
Além disso, o sujeito menciona que a sexualidade foi trabalhada
limitando-se a explicacdes sobre orgdos genitais. A professora de
Ciéncias da oitava série, ao ndo se sentir confortavel para falar sobre
sexualidade com alunos, chama um outro professor, demonstrando que
na condicdo de mulher ndo julga aceitavel falar sobre o tema, que ndo
seria coerente com a imagem de professora. Assim, o professor
(homem) seria mais “dinamico” para falar do assunto. O receio sentido
pela professora é transmitido aos alunos, pois mesmo que ndo tenha
exposto aos alunos por meio da fala, sua atitude significou (falou mais
alto). Esse siléncio significa muito, tanto é que ficou registrado na
memoéria do professor (4). A “dinamicidade” atribuida ao professor
convidado a abordar o tema sexualidade se deu por meio de “tantas
piadinhas preconceituosas” (R5), as quais, no que tange a sexualidade,

I”

sdo aquelas que valorizam a sexualidade tida como “normal” e passam
a discriminar e ridicularizar as demais.

Portanto, praticas de discriminacdo e exclusdo ocorrem na escola
e na sociedade como um todo, ora de forma velada, ora explicitamente,
mas sempre ai estdo para silenciar, criar indignacdo e submissdo, na
forma de ser e agir do sujeito homossexual, as quais sdo ressoadas
interdiscursivamente pelo dizer desses professores participantes desta
pesquisa.
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3.2 Subjetividade e controle: um espaco de tensdo

Neste subitem, evidenciaremos a questdo sobre como o discurso
institucional e a posicdo do outro interferem no discurso do sujeito em
questdo, como o espacgo escolar tenta interferir e acaba moldando a
subjetividade dos sujeitos sempre em formacao.

Consideramos que o0 sujeito, mais precisamente o sujeito
discursivo, deve ser sempre considerado como alguém inserido na
sociedade, imerso em um contexto coletivo. Portanto, trata-se de um
individuo que ndo encontra base em singularidades isoladas, mas um
ser que existe dentro de um ambiente social e ideoldgico, num
determinado ponto da histdria, em contraposicdo a outros momentos.
A expressdo desse individuo revela sua posicdo social,
consequentemente, reflete um conjunto de outras vozes que fazem
parte de uma determinada realidade histérica e social. As palavras
desses sujeitos ecoam as vozes formadoras e/ou integrantes desse
cenario sécio-histérico. (FERNANDES, 2008).

Assim, considerando as memoarias dos professores entrevistados,
o local onde estdo inseridos, suas lembrancas, assim como a posicdo em
gue ocupam, esses sujeitos entrevistados responderam perguntas
acerca da carreira docente sendo homossexual, desde a insercdao no
mercado de trabalho até os dias atuais, se ja foram questionados sobre
sua sexualidade e se ja sofreram algum tipo de homofobia no ambiente
escolar. Passamos a analisar alguns fragmentos.

R6: Entdo a minha aceitacdo, ela se da nesse
processo da minha insercdo no mercado de
trabalho. E no mercado de trabalho eu ja
comeco a perceber que eu ndo poderia ser,
ou pelo menos dizer e mostrar aquilo que eu
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era de verdade. Por exemplo, comeco a dar
aulas em um sexto ano, entdo sempre que
faziam uma pergunta pessoal e tal, ou eu
desviava do assunto, ou eu dava outra
resposta que ndo fosse coincidente com a
realidade, por exemplo, professor vocé
namora? Professor quem é a sua namorada?
Ou coisas do tipo, entdo sempre ali ééé, o
meu ambiente de trabalho eu nunca
comentei sobre a minha vida pessoal, né?
Nem com os meus colegas, meus pares, ééé
por perceber, né? Que ali ¢ um ambiente que
tem pessoas homofdbicas, que tem pessoas
que poderiam usar isso para tentar me
prejudicar, por ser também um ambiente
competitivo, entdo a minha aceitacdo se da
nesse contexto, estou me aceitando, mas isso
tem um limite dentro do meu ambiente
profissional. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

Nesse recorte, o Professor (1) diz que comeca a se aceitar
homossexual no inicio de sua carreira. Em “estou me aceitando” (R6), o
uso do gerundio implica que o professor, no inicio de sua carreira, estd
em meio a essa jornada, o que destaca a complexidade e a natureza em
evolucdo desse processo, indicando que a autoaceitacdo ndo é um
estado fixo, mas sim um processo continuo, de continuidade temporal,
uma acdo em andamento ou duradoura. Ao fazer uso do verbo
“aceitar”, o sujeito evidencia que essa sexualidade até entdo era negada
e que se tem um processo de aceitacdo: aceitar ter uma sexualidade
diferente da que a sociedade tem como normal e natural, aceitar ser
desviante a norma.

O Professor (1), como professor iniciante, logo percebe que ndo
poderia deixar que descobrissem a sua sexualidade, escamoteando,

assim, a sua realidade, encontrando algo presente ndo so na escola: o
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armario, uma atitude que para muitos se dd de forma automatica. O
professor percebe que ndo pode expor-se aos alunos e nem para 0s
colegas de profissdo, justificando com: “[...] ali € um ambiente que tem
pessoas homofdbicas, que tem pessoas que poderiam usar isso para
tentar me prejudicar, por ser também um ambiente competitivo [...]”
(R6). E preciso silenciar-se sobre sua vida pessoal, é preciso distanciar-
se da turma para ndo se revelar, pois “[...] ali € um ambiente que tem
pessoas homofdbicas [...]” (R6), tal adjetivo nos remete ao substantivo
“homofobia”, que é utilizado para descrever o preconceito, a aversao,
a hostilidade ou o ddio direcionados a pessoas que sdo homossexuais,
bissexuais, ou que possuem orientacdes sexuais ndo heterossexuais.

Assim, o professor tenta estar em consonancia aos discursos
heteronormativos da escola, enguanto instituicdo conservadora e
tendo a consciéncia de que o desvio gera sanc¢des: “[...] tem pessoas
que poderiam usar isso para tentar me prejudicar [...]” (R6), fazendo
com que, quando questionado pelos alunos acerca de relacionamentos,
o professor desviasse do assunto ou respondesse de acordo com o que
é visto no ambiente escolar como natural.

Ainda, ao declarar que ndo deve falar sobre sua vida pessoal, o
Professor (1) pode estar buscando estabelecer sua autoridade ou
manter uma postura de distanciamento profissional. Isso pode ser
motivado pela crenca de que é necessario manter uma imagem de
imparcialidade, objetividade e neutralidade, evitando, assim, possiveis
interferéncias pessoais em seu papel de educador tradicional, e, assim,
ele busca se proteger da discriminacdo e da homofobia presente no
espaco escolar.

Acerca da homofobia no ambiente escolar, alguns dos
professores entrevistados avaliaram se ja sofreram ou ndo algum tipo
de homofobia no ambiente escolar, enquanto professores:

R7: Nunca sofri, acho até por manter esse
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distanciamento do meu lado pessoal dentro
do ambiente profissional, entdo assim, dentro
do ambiente profissional, eu ndao milito, ou
milito pelas causas dentro dos limites
estabelecidos pela apostila, pois se algum pai
vier questionar, eu posso justificar que a
apostila pede para trabalhar esse assunto,
entdo assim, sempre desses limites. Nunca
percebi nas escolas algum incentivo para
trabalhar com os alunos abertamente esse
tema. (PROFESSOR 1, ESCOLA F).

O Professor (1), no recorte (7), nega ter sofrido homofobia no
espaco escolar. Essa negacdo estd carregada de afirmacdes como a de
qgue ha um controle por parte do governo com seu material apostilado,
por parte dos pais que estdo atentos ao que os filhos estdo aprendendo
na escola, sobretudo, porque a maioria dos pais sdo conservadores e,
ainda, por parte da escola que ndo da abertura para que se discuta
sexualidade e diversidade sexual além dos limites impostos pela
apostila. Pelos dizeres do Professor (1), “dentro dos limites da apostila”,
notamos a revelacdo de haver limitacdes no espaco escolar, um
controle sob os sujeitos ali inseridos e um controle acerca dos
conteudos trabalhados em sala de aula, sobretudo no que tange a
sexualidade.

Escamotear a realidade é um refugio encontrado para ndo sofrer
san¢des por ndo estar coerente com a ideologia da instituicdo. O
Professor (1), apesar de afirmar ndo ter sofrido homofobia na sala de
aula, também traz consigo a negacdo da homossexualidade por ndo se
apresentar como um sujeito homossexual dentro da escola, ou seja,
nega o seu eu. Ele nega ter sofrido homofobia na escola, mas ndo se
autoafirma para os alunos; nega-se, talvez, para se proteger.

Com isso, por meio de seu discurso, ao se preocupar com o que
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0s pais possam questionar, ele demonstra o quanto a escola é um
espaco heteronormativo e homofébico, um espaco controlador da
moral, um Aparelho Ideolégico do Estado (AIE)'*. S30 discursos que
contrastam, pois o Professor (1) tenta se distanciar da sua vida pessoal
na escola, mas sabe que é homossexual, e assim tenta afastar de si
atitudes e discursos homofdbicos. Entretanto, pelo fato de ser
homossexual, esses discursos homofdbicos podem, de alguma forma,
ressoar em sua memoria discursiva, interferir na imagem que tem de si
e até mesmo em seus discursos, como observado no recorte (1),
oportunidade em que chega ao ponto de afirmar que almeja a
heterossexualidade. Temos um sujeito dividido, multifacetado, que se
identifica como homossexual, mas almeja a heterossexualidade,
distanciando-se de sua orientacdo sexual na escola, na tentativa de ser
visto pelo outro como dentro dos padrdes heteronormativos. Esse
sujeito internaliza o discurso do outro, da sociedade heteronormativa,
e fica dentro do armario, chegando ao ponto de desejar ser hétero para
ndo passar por san¢des. Ha, pois, o conflito entre o “eu” e o “outro”.
Vejamos o discurso de outro professor entrevistado, no que se
refere a questdo de ter ou ndo sofrido homofobia no ambiente escolar:

R8: Olha, olha... Na escola publica... ndo...
Eéé... Teve alguns casos pontuais, mas, eu
ndo, eu ndo deixo também, acho que tive
uma formacdo muito boa que eu consigo
rebater isso de pronto. Mas assim, 1a no inicio

14 Althusser (1970) vé a escola como um dos Aparelhos Ideoldgicos do Estado
(AIE), sendo, na sociedade capitalista contemporanea, o principal AlE,
superando a familia, os drgaos de comunicacdo e até mesmo a religido, que ja
foi o principal AIE. Segundo o autor, todos os AlEs competem pelo mesmo
objetivo, que é a reproducado das rela¢des de producdo, ou seja, a reproducdo
das relagGes de exploragdo capitalistas.
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da minha carreira que eu comecei a dar aulas
em uma escola particular, né? Eéé... teve
uma, uma dona de escola que tinha vindo
falar comigo, porque tinha ouvido falar
gueee... tinha um professor gay na escola
dela e que esse professor era eu e que era pra
eu falar pros alunos que eu tinha uma
namorada, isso la em 2.000, né? [...] assim ja
aconteceu uma vez na escola publica, mas
ndo, ndo posso dizer que foi dentro da escola.
Mas assim, é porque também nunca
constrangi ninguém, nunca levantei nenhuma
bandeira, apenas defendo a dignidade e o
respeito com todos. Mas, nunca quis impor o
gue eu penso etc. (PROFESSOR 2, ESCOLA D).

Embora o Professor (2) argumente que queira se afirmar e se
impor, no que se refere a ter ou ndo sofrido homofobia no ambiente
escolar, temos o sujeito que se contradiz, dividido, pois na resposta
dada ao questionario aplicado em sua escola diz que sofre homofobia
com frequéncia no espaco escolar. Ja na entrevista, como exposto no
recorte (8), o Professor (2), em um primeiro momento, nega ter sofrido
homofobia na escola publica, mas logo afirma que ha casos pontuais.
Mais adiante, afirma que ha homofobia, depois a rebate, ao afirmar
“[...] mas, eu ndo, eu ndo deixo também, acho que tive uma formacao
muito boa que eu consigo rebater isso de pronto.” (R8). Ao mesmo
tempo que o professor (2) diz rebater a homofobia presente na escola,
revelando assim que a escola é um ambiente homofdbico, nesse
mesmo recorte, ele afirma ndo constranger ninguém e ndo impor o que
pensa.

Quando o professor (2) declara ndo constranger ninguém no
espaco escolar, tal discurso é como uma resposta as expectativas sociais
ou esteredtipos negativos associados a homossexualidade. Ao afirmar
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que ndo constrange ninguém, o falante esta tentando camuflar
(silenciar) preconceitos ou preocupacdes que as pessoas possam ter em
relacdo a sua sexualidade. Pode-se observar que o falante esta
afirmando sua orientacdo sexual como gay, mas ao mesmo tempo
destaca seu compromisso em ndo constranger ninguém em seu papel
como professor na escola, como uma tentativa de separar sua
identidade pessoal de sua profissdo e tentar ser neutro no ambiente
escolar. No entanto, “a neutralidade absoluta é ilusdria e enganosa”.
(FOUCAULT, 1979, 2008).

Esse professor, ainda no recorte (8), trouxe um acontecido de
guando ministrava aulas numa escola particular, onde a dona da escola,
fazendo uso de seu poder hieradrquico, tenta impor uma verdade, impor
um discurso para o professor em questdo. No intuito de camuflar os
discursos existentes de que tal professor € homossexual, solicitou que
o professor dissesse que tinha uma namorada, ou seja, que era
heterossexual, que ndo divergia da sexualidade tida como sadia e
normal pela sociedade, levando-o a escamotear a sua realidade.

Por meio dos discursos dos professores entrevistados, observou-
se que todos possuem experiéncias de controle por parte da escola,
sendo que, como analisado, cada professor reage de uma forma, assim
como se faz presente na escola de uma maneira. Alguns sdo mais
reservados, buscando um distanciamento da vida pessoal no ambiente
escolar, até mesmo como uma forma de se resguardar.

Consideracgoes finais

Mediante o exposto, consideramos que a escola seja um dos mais
dificeis espacos para que um sujeito possa assumir-se homossexual,
pois 0 ambiente escolar é atravessado por discursos heteronormativos
e conservadores. A sociedade faz certas imagens do sujeito professor:
se mulher, serd uma pessoa delicada, meiga, estudiosa, reservada; caso
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seja homem, a imagem que se tem é de um professor sério, rigido,
intelectual. Nesse jogo de imagens, o dispositivo da sexualidade é
negado.

No que se refere ao objeto de analise desta pesquisa,
considerando os seus sujeitos, o-discurso de professores homossexuais,
suas vivéncias, e o local onde a pesquisa se realiza (escolas estaduais do
municipio de Jales-SP), percebe-se que o discurso desses professores
nao é puro, mas heterogéneo, constituido pelos diversos “eus” que lhes
constituem, ou seja, hd uma subjetividade hibrida. O discurso que esses
sujeitos tém acerca de sua sexualidade e a imagem que constroem de
si tém relacdo com as diversas vozes que |lhes constituem, as quais se
relacionam também com o seu local de trabalho, a escola.

Assim, podemos afirmar que ha professores que, por conta dos
discursos conservadores predominantes nos espacos escolares,
decidem ir ou sdo colocados para dentro do armario, o que veem como
uma maneira de se resguardar da homofobia, proteger seu emprego,
fugir de conflitos e tensdes e se poupar de serem vistos como
desviantes e sofrer as consequéncias do conservadorismo
predominante nas escolas.
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O PLANEJAMENTO DA SOLUCAO DE UM
PROBLEMA PRATICO SOBRE CINETICA QUIMICA

Alessandro Damasio Trani Gomes/UFS)
Everton José de Sousa/PMCXC

Resumo: Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES) e teve
como objetivo examinar a qualidade dos planos de investigacdo
construidos por alunos para solucionar um problema pratico
envolvendo conceitos de cinética quimica. Participaram da pesquisa
186 alunos do Ensino Médio de uma escola estadual da cidade de Sdo
Jodo del-Rei, Minas Gerais. Discute-se o papel de atividades didaticas,
organizadas como um processo de resolucdo de problemas abertos,
como uma estratégia de ensino valiosa para a construcdo do
conhecimento quimico e o desenvolvimento de habilidades relativas ao
processo de investigacdo. A avaliacdo dos planos produzidos revela que
a maioria dos grupos de alunos elaborou planos incipientes, o que
indica dificuldades enfrentadas pelos participantes ao elaborar
estratégias para resolver o problema pratico. Sdo discutidas as
potencialidades e limita¢des das atividades desenvolvidas, bem como
suas implica¢des para a Educag¢do em Ciéncias.
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Palavras-chave: Educacdo em Ciéncias. Ensino Médio. Resolucdo de
Problemas. Planos de investigacdo. Cinética Quimica.

PLANNING THE SOLUTION OF A PRACTICAL PROBLEM ON CHEMICAL
KINETICS

Abstract: This paper reports research developed within the scope of the
Institutional Program of Scholarships for Teaching Initiation
(PIBID/CAPES) and aims to examine the quality of research plans
elaborated by students to solve a practical problem involving concepts
of chemical kinetics. 186 high school students from a public school in
the city of Sdo Jodo del-Rei, Minas Gerais, participated in the research.
The pedagogical values of didactic activities, organized as an open-
ended problem-solving process, are discussed as a valuable teaching
strategy for building chemical knowledge and developing skills related
to the inquiry process. The evaluation of the produced plans reveals
that most groups of students elaborated incipient plans, which indicates
difficulties faced by the participants when elaborating strategies to
solve the practical problem. The strengths and limitations of the
activities developed and their implications for science teaching are
discussed.

Keywords: Science Education. High School. Problem Solving.
Investigation Plans. Chemical Kinetics.

Introdugao

A Quimica estad presente em nosso dia a dia. A fim de permitir
com gue os alunos sejam capazes de fazer conexdes entre os conteldos
estudados e seu o cotidiano, o ensino de Quimica deve procurar
desenvolver estratégias centradas na resolucdo de problemas, tendo
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por objetivo a aprendizagem contextualizada dos conceitos quimicos,
vinculadas a realidade social e cultural dos alunos, aproximando-os de
atividades e processos relacionados a investigacdo cientifica.

Mas o que se vé hoje, de forma geral, € um ensino baseado em
abordagens didaticas tradicionais, centradas em aulas expositivas que
enfatizam a memorizacdo de informagdes abstratas e distantes da
realidade dos nossos alunos, o que resulta em uma aprendizagem
mecanica, Util apenas para o cumprimento das obrigacdes escolares.

Uma tentativa de tornar o ensino de Quimica mais atrativo e
fazer com que os alunos se sintam motivados para aprender é a criagdo
de um ambiente que propicie

o desenvolvimento de uma atitude
investigativa, critica e criativa frente ao novo,
visando construir um entendimento de novas
situacBes e fendémenos com 0s quais nos
defrontamos a todo o momento (BORGES;
BORGES; VAZ, 2001, p. 2).

A resolucdo de problemas como recurso didatico exige dos
alunos uma atitude mais participativa e reflexiva. Tal método os leva a
desenvolver a capacidade de aplicar os conteldos trabalhados na sala
de aula em problemas relacionados ao seu cotidiano; a aprender como
planejar corretamente e conduzir suas agdes conforme o
planejamento; a discutir e argumentar sobre a qualidade e
confiabilidades dos resultados obtidos e conclusGes alcancadas
(FURLANETTO, 2012).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelece como uma
das dez competéncias gerais da Educacdo Basica, a competéncia de:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem prodpria das ciéncias, incluindo a
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investigacao, a reflexdo, a anadlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular
e resolver problemas e criar solugGes
(inclusive  tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas. (BRASIL,
2018, p. 9).

Dessa forma, a BNCC incentiva, de forma explicita, as escolas a
introduzirem, em seus curriculos, metodologias de ensino que
estimulem o raciocinio, a experimentacdo, a solucdo de problemas e
uma série de competéncias e habilidades cognitivas relacionadas a
atividade cientifica.

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID/CAPES) e teve
como objetivo examinar a qualidade dos planos de investigacdo
construidos por alunos do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola
publica para solucionar um problema pratico envolvendo conceitos de
cinética quimica. Defende-se o papel de atividades didaticas,
organizadas como um processo de resolucdo de problemas abertos,
como uma estratégia de ensino valiosa para a construcdo do
conhecimento quimico e o desenvolvimento de habilidades relativas ao
processo de investigacdo. Dessa forma,

a perspectiva do ensino com base na
investigacdo possibilita o aprimoramento do
raciocinio e das habilidades cognitivas dos
alunos, e também a cooperacdo entre eles,
além de possibilitar que compreendam a
natureza do trabalho cientifico (ZOMPERO;
LABURU, 2011, p. 68).
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Este trabalho justifica-se uma vez que entendemos que o ensino
de Quimica deva oportunizar o desenvolvimento da capacidade de
identificar questdes e problemas a serem resolvidos, de observar e
identificar fendbmenos, de relacionar grandezas e parametros
relevantes, de construir e investigar problemas utilizando modelos
cientificos para que os alunos, conforme Carvalho (2011, p. 253),
“sejam capazes de construir suas proprias hipodteses, elaborar suas
proprias ideias, organizando-as e buscando explicacdes para o0s
fenébmenos”.

Fundamentacao tedrica

Os curriculos de Ciéncias em diversos paises tém enfatizado a
promocdo da compreensdo dos alunos sobre os canones e os processos
de construcdo e producdo do conhecimento cientifico (CRUJEIRAS-
PEREZ; JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2017; NRC, 2012).

Acredita-se na ideia de que

um ensino da Ciéncia que ndo ensine a
pensar, a refletir, a criticar, que substitua a
busca de explicagdes convincentes pela fé na
palavra do mestre, pode ser tudo menos um
verdadeiro ensino da Ciéncia (MEDEIROS;
BEZERRA FILHO, 2000, p. 108).

A intencdo é a de aproximar o aprendizado de Ciéncias do
processo de construcdo de conhecimentos cientificos, tal como o
entendemos hoje (KUHN, 1998; LATOUR, 1998). Além disso, hd um
consenso de que os alunos devam aprender o que constitui uma
evidéncia, como avaliar dados e informacdes disponiveis e a propor
solugdes viaveis para as situacGes-problemas enfrentadas. Uma
estratégia de ensino pautada na resolucdo de problemas torna-se,

[139]



nessa perspectiva, uma estratégia de ensino valiosa, com o potencial de
guiar os alunos ao longo do processo de tornar mais cientifico o seu
mundo.

O desenvolvimento do pensar cientifico resulta na busca de uma
postura indagadora e critica, de um modo de ser, de sempre buscar
explicagdes para os mais diversos eventos, fendmenos ou situagdes
(BORGES; BORGES; VAZ, 2001). Trata-se de entender, desenvolver e
modelar as situagBes com as quais nos deparamos, a fim de discutir,
aprender, solucionar e validar os resultados obtidos.

Assim como Etkina e colaboradores (2010), nés

exploramos o planejamento de um
experimento por causa de sua oportunidade
de envolver os alunos em tarefas cientificas
genuinas que replicam os desafios do mundo
real e exigem solucbes para resolver
problemas (ETKINA et al., 2010, p. 56).

Klahr e Dunbar (1988), ao analisar o raciocinio e as acbes de
estudantes e baseando-se em trabalhos anteriores, conceberam que o
processo de descoberta cientifica se desenvolve como o processo de
resolucdo de problemas. Outros pesquisadores (KLAHR; SIMON, 2001;
PRIEMER et al.,, 2020) também veem a pesquisa cientifica como a
resolucdo de problemas. Segundo essa visdo, um problema constitui-se
por um estado inicial, um estado final desejado, e um conjunto de
operacdes e operadores para transformar o estado inicial no estado
final desejado, através de uma série de passos discretos e estados
intermediarios. A aplicacdo e utilizacdo dessas operac¢des e operadores
estdo condicionadas a determinadas limitacGes, que sdo constituidas
pelas caracteristicas do problema, pela experiéncia e pelo
conhecimento prévio do individuo. O conjunto das operacdes,
operadores e limitacGes que compdem o problema, constitui o campo
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do problema e o seu processo de resolucdao pode ser caracterizado
COMOo uma procura ou busca por caminhos ou ligages entre os estados
inicial e final.

Para Mayer e Wittrock (1996), se considerarmos a definicdo
acima, o processo de resolucdo de problemas possui quatro
caracteristicas fundamentais, a saber: (i) a resolucdo de problemas é um
processo desenvolvido pelo sistema cognitivo do individuo e que pode
ser inferido indiretamente através de mudangas no seu
comportamento; (ii) € um processo que envolve a representagdo e
manipulacdo de conhecimentos por parte do individuo; (iii) é
direcionada para objetivos e metas; (iv) é pessoal, o conhecimento e as
habilidades individuais de cada individuo ajudam a determinar o grau
de dificuldade ou facilidade para a obtencdo da solucdo do problema.

Segundo Nezu,

as habilidades de solucdo de problemas sdo
definidas por um processo metacognitivo que
envolve a compreensdo da natureza do
problema e a identificacdo de solucBes
eficazes para a modificacdo da situacdo ou
mesmo das reacdes a situacdo problematica,
reduzindo ou modificando as emocdes
negativas geradas pela situacdo (NEZU,
1986).

Muitos pesquisadores tém apresentado e debatido as vantagens,
desvantagens, adversidades e alternativas sobre métodos de ensino
baseados na resolucdo de problemas como recurso didatico na
promocdo de um ensino de Ciéncias mais contextualizado e instigante
(APEDOE; FORD, 2010; COSTA; MOREIRA, 1997; CRUJEIRAS-PEREZ;
JIMENEZ-ALEIXANDRE, 2017; GOI; SANTOS, 2005).
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Borges, Borges e Vaz (2005) analisam planos individuais de
investigacdo que alunos do terceiro ano do Ensino Médio elaboraram
para identificar fatores que afetariam a duracdo de dois eventos
diferentes. Os autores concluem que a qualidade do plano elaborado
esta relacionando, entre outros fatores, com o desempenho académico
em Fisica.

Por sua vez, Borges e Rodrigues (2004) afirmam que a qualidade
de um plano de investigacdo ndo depende apenas do conhecimento
conceitual ou declarativo em Fisica. Segundo eles, a capacidade dos
alunos de elaborar bons planos envolve conhecimento procedimental e
a habilidade de “modelar a situacdo a qual o plano se aplica e a operar,
ndo com equipamentos e objetos, mas com representacdes deles”
(p.10).

Rodrigues, Borges e Costa (2005) examinam o pensamento
cientifico e a qualidade dos planos de resolucdo de dois problemas
investigativos de 135 alunos do primeiro ano do Ensino Médio. Os
autores buscam identificar caracteristicas marcantes dos alunos
relacionadas as competéncias e habilidades investigativas e as possiveis
complementacdes e adaptacdes mediadas pelo professor das turmas.
Os autores observam que, embora os estudantes formulem hipdteses
causais sobre o que afeta a solu¢do dos problemas e consiga pensar nas
relacGes entre os fatores, seus planos foram, em geral, incompletos e
irrelevantes. Isso significa que eles deixam de considerar muitas
varidveis importantes e, nem sempre, estdo atentos as questdes que as
situacGes propdem. Os autores também ressaltam que a identificacdo
de padrdes e caracteristicas dos planos dos alunos permite ao professor
coordenar estratégias de ensino, contribuindo para que os alunos
desenvolvam as habilidades e competéncias relacionadas ao processo
de resolucdo de problemas.

Ambroézio e Coelho (2015) desenham uma intervencdo para
valorizar a leitura como elemento essencial no processo de mediacdo
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das aulas de Ciéncias. Com a finalidade de analisar planos de
investigacdo desenvolvidos por estudantes do segundo ano do Ensino
Médio, conduzem uma pesquisa tomando como base a temdtica
Termodinamica. Diante da analise da qualidade dos planos elaborados,
0s autores ressaltam que os alunos tendem a seguir as instrucdes
presentes nos manuais, pois estdo acostumados a serem melhor
avaliados quando se aproximam mais dos comandos estabelecidos
pelos professores.

Vale evidenciar que as experiéncias vividas pelos alunos
interferem no processo de desenvolvimento da capacidade de lidarem
com varios tipos de situacdes, seja ao organizar informacdes ou na
definicdo de qual a melhor estratégia para resolucdo de determinado
problema. Tais capacidades podem e devem ser maximizadas no
processo de ensino, por meio de um trabalho reflexivo e da realizacdo
de atividades desafiadoras, contribuindo dessa forma, com o
desenvolvimento dos alunos.

A boa aceitacdo desse tipo de atividade, de carater exploratério
e investigativo, possibilita aos professores desenvolver mais atividades
dessa natureza. Os estudantes, em geral, sentem-se desafiados a
propor a resolucdo do problema. Os desempenhos heterogéneos e as
dificuldades enfrentadas servem como estimulo para que novas
atividades sejam elaboradas e desenvolvidas.

O principal objetivo deste método de ensino, portanto, é
promover uma mudanca de postura frente a resolugdo de problemas e
incentivar os alunos a serem responsaveis pela construcdo do proprio
conhecimento, tornando-os criticos e reflexivos, ao relacionar e
mobilizar os contelddos de Ciéncias trabalhados em sala de aula com
situacdes do seu cotidiano.
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Consideracoes metodoldgicas

Assumindo o objetivo de examinar a qualidade dos planos de
investigacdo construidos por estudantes para solucionar um problema
pratico envolvendo conceitos de cinética quimica, o primeiro passo foi
a elaboracdo de uma atividade investigativa que permitisse aos
participantes expor suas habilidades e competéncias relativas ao
planejamento da solugdo de um problema pratico.

Foi definido o conteldo de cinética quimica, por ser um tema
fundamental para Quimica, suficientemente complexo e com
aplicagBes diretas no cotidiano dos alunos. Segundo Martorano e
Marcondes (2009, p.344),

a cinética quimica é considerada um
conteudo imprescindivel para a formacdo
basica em quimica do aluno do ensino médio.
O conhecimento da cinética quimica
proporciona ao aluno o entendimento da
velocidade de uma reacdo quimica e dos
fatores que a determinam ou a modificam,
mas, além disso, leva ao entendimento do
mecanismo de uma reagao.

A atividade elaborada esta descrita no quadro 1. Ela foi planejada
e discutida previamente pelos autores com o propdsito de promover a
interacdo entre os alunos, sem serem mediados pelo professor. Como
se pode ver, a atividade foi escrita com um linguajar acessivel aos
estudantes e continha dicas do que era esperado no plano a ser
desenvolvido pelos alunos.
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Quadro 01: Atividade investigativa desenvolvida

Um grupo de alunos estava no laboratoério da escola e comegaram a conversar sobre
reagdes quimicas. Eles observaram que tem reagdes que ocorrem mais devagar e
outras mais rapidas, e que também, ha modos praticos de acelerar ou retardar a
velocidade de determinadas reagdes.

A partir dessa conversa, o grupo de alunos resolveu elaborar um plano para
investigar os fatores que influenciam na velocidade das reagcbes quimicas. Ao
verificarem no laboratério, eles localizaram alguns materiais disponiveis para realizar
essa atividade:

- Geladeira;

- Comprimidos efervescentes de vitamina C;
- Ebulidor (rabo quente);
- Agua;

- Termometro;

- Balanca;

- Fita métrica;

- Becker;

- Tubos de ensaio;

- Corantes;

- Palha de aco (bombril);
- Pregos de aco;

- Cronbmetro;

- Cadinho.

Como o seu grupo elaboraria esse plano? Um plano de investigacdo deve ser o mais
detalhado possivel para que outro grupo de alunos seja capaz de realizar a
experiéncia criada. O seu plano devera conter:

¢ 0 objetivo da atividade pratica;

e 0s materiais necessarios para a realizagdo da atividade (pode utilizar outros
materiais além dos descritos);

¢ como deve ser montada a atividade (pode colocar desenhos se achar necessario);
*0s dados que serdo coletados;

ecomo os dados serdo coletados;

¢ 0 que serd feito com os dados para tentar chegar a uma conclusdo.

Quais os cuidados experimentais devem ser levados em consideragdo para que a
atividade seja bem-sucedida. Tentem ser o mais minucioso possivel!

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).
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Participaram da pesquisa 185 alunos de 6 turmas do 12 ano do
Ensino Médio de uma escola da rede publica de ensino, situada em Sdo
Jodo del-Rei. Quando a atividade foi proposta, a docente supervisora ja
havia lecionado quatro aulas sobre cinética quimica e, portanto, os
alunos conheciam seu conteudo.

As aulas foram expositivas, contextualizadas e dialogadas,
incluindo a participa¢do dos bolsistas do PIBID. Lopes (1991, p.42)
afirma que, “essa forma de aula expositiva utiliza o didlogo entre
professor e aluno para estabelecer uma relacdo de intercambio de
conhecimentos e experiéncias”. Durante a exposicdo, a supervisora e 0s
bolsistas do PIBID incentivaram a participacdo dos alunos, instigando-
os e abrindo espaco para perguntas, duvidas e comentarios. Villani e
Cabral (1997) argumentam que o engajamento do estudante nas aulas
é conseguido quando o professor da ouvido a seus alunos e valoriza
suas ideias, incentivando a discussdo destas, sem censura.

E importante salientar que o professor das turmas ndo ministrou
aulas sobre elaboracdo de planos de investigacdo, nem os alunos
tinham muita experiéncia na realizacdo de atividades praticas.

Para a execucdo da pesquisa foi previamente planejada uma aula
de cinquenta minutos, na qual os alunos deveriam elaborar, em grupos
de 4 integrantes, um plano para a resolu¢do do problema pratico
proposto. Os dados foram coletados pelos bolsistas do PIBID em dois
dias diferentes. Os alunos demoraram cerca de 35 a 40 minutos para
realizarem a atividade.

Andlise e discussdo dos dados

Segundo Borges e Rodrigues (2004, p. 7), a qualidade de um
plano de investigacdo pode ser julgada
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pelas decisdes do estudante sobre a selegdo
de varidveis para serem investigadas, de seu
entendimento da natureza das varidveis, da
distingdo entre varidveis dependentes e
independentes, das decisdes sobre o controle
de varidveis, do que é evidéncia e de como a
qualidade delas é afetada pelos dados
obtidos.

Portanto, os 47 planos elaborados pelos grupos de alunos foram
analisados pelos autores e classificados segundo os critérios presentes
no quadro 2, similares aos utilizados por Ambrdézio e Coelho (2015).

As porcentagens de planos categorizados em cada uma das trés
categorias estdo representadas no grafico da figura 1.
Aproximadamente a metade dos grupos (24) elaborou planos
incipientes, o que revela a dificuldade de boa parte dos alunos em
elaborar procedimentos coerentes para solucionar o problema pratico
proposto. Apenas 13 grupos realizaram satisfatoriamente a atividade e
apresentaram planos coerentes, com linguagem adequada, definindo
claramente os objetivos e atendendo aos requisitos sugeridos na tarefa.

Quadro 02: Categorizagdo dos planos desenvolvidos pelos alunos

Categoria Descri¢ao

N&o atende aos requisitos propostos pela tarefa e os
procedimentos descritos sdo confusos e incoerentes.
Apresenta um plano com linguagem experimental
parcialmente coerente. Identifica, pelo menos, duas
Plano satisfatorio varidveis e processos envolvidos. Porém, ha
procedimentos pouco claros, deixando de atender a
certos requisitos propostos pela tarefa.

Identifica todas varidveis e processos envolvidos.
Apresenta um plano com linguagem experimental
coerente contendo procedimentos claros e atendem,
satisfatoriamente, aos requisitos propostos pela tarefa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Plano incipiente

Plano Bom
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Figura 01: Grafico com a distribuicdo das categorias dos planos
desenvolvidos
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Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Ressalta-se que o processo de coleta de dados ocorreu em
turmas do 12 ano do Ensino Médio, na metade do ano letivo e que, até
aquele momento, ndo haviam sido lecionadas aulas praticas em
laboratdrio. Isso significa que a maioria dos alunos nunca esteve em um
laboratdrio ou seguiu um roteiro experimental. Portanto, a dificuldade
em realizar esse tipo de atividade é natural e compreensivel, sendo
também relatada por outros autores (RODRIGUES; BORGES; COSTA,
2005).

Para ilustrarmos a dificuldade dos alunos em elaborar um plano
coerente de investigacdo, tem-se, na figura 2, um plano categorizado
como incipiente. Percebe-se que este plano ndo apresentou nenhum
requisito exigido para a elaboracdo da solucdo do problema pratico.
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Figura 02: Plano categorizado como plano incipiente
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Fonte: Acervo dos Autores (2023).

Assim como todos categorizados como incipiente, evidencia a
dificuldade dos alunos em organizar as ideias, elaborar uma lista de
procedimentos coerentes, e propor solugles, tendo em vista um
objetivo proposto.
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Figura 03: Plano categorizado como plano bom
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Fonte: Acervo dos Autores (2023).

A figura 3, por sua vez, traz um exemplo de um plano
categorizado como bom. Neste plano é possivel identificar que os
alunos compreenderam o objetivo da atividade e organizaram o plano
de investigacdo conforme o solicitado. E possivel identificar os materiais
utilizados e os principais procedimentos. Porém, como ocorreu neste e
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em outros planos, percebe-se certa dificuldade dos alunos de
expressarem, explicitamente, procedimentos relativos a cuidados
experimentais e, especialmente, ao controle de varidveis. Pesquisas
destacam a habilidade de identificar as varidveis a serem investigadas e
adotar estratégias adequadas para controla-las como um dos
indicadores do nivel de sofisticacdo do pensamento cientifico dos
estudantes (ZIMMERMAN, 2007).

Assim como nos trabalhos de Borges, Borges e Vaz (2005) e
Borges e Rodrigues (2004), pdde-se identificar certa relagdo entre a
qualidade dos planos desenvolvidos e o rendimento escolar e o
interesse pela disciplina (analisada pela participacdo em sala). Alunos
com melhores notas e/ou mais interessados pela Quimica tenderam a
fazer planos melhores e mais detalhados.

Embora muitos grupos conseguiram formular hipdteses para a
solucdo do problema e pensaram nas relagdes causais entre os fatores
envolvidos, seus planos foram, em geral, incompletos e confusos. Isso
nos leva a pensar que eles deixam de considerar aspectos importantes
e nem sempre estdo atentos as questdes que as situagdes propdem.

Consideragoes finais

Esta pesquisa foi proposta com o intuito de examinar a qualidade
dos planos de investigacdo construidos por alunos do Ensino Médio
para solucionar um problema pratico envolvendo conceitos de cinética
guimica. A avaliacdo dos planos produzidos nos leva a repensar sobre
como podemos estimular o desenvolvido das habilidades e
competéncias relativas ao pensamento critico e ao processo de
investigacdo nos alunos do Ensino Médio. A grande maioria dos grupos
elaboraram planos incipientes ou insatisfatorios, o que releva a grande
dificuldade que os participantes tiveram ao resolver, devidamente, o
problema pratico.

[151]



Podem-se elencar algumas razdes para este resultado como a
falta de experiéncia dos alunos em atividades experimentais ou a
dificuldade dos alunos em assumir uma postura critica e criativa.
Apenas cerca de um quarto dos planos elaborados pode ser
considerado como bons.

Embora reconheca-se as dificuldades que os alunos possam ter
no planejamento de uma atividade pratica, como as demonstradas
neste trabalho, sugere-se que eles devam ser imersos, regularmente,
em praticas e atividades semelhantes para que possam enfrentar esses
desafios.

Como parte da acdo pedagdgica da supervisora, os planos, apés
serem categorizados e analisados, foram devolvidos as turmas. Foi
debatido com os alunos formas de abordar o problema proposto, as
principais limitagcBes dos planos elaborados e o que, de forma geral,
poderia ser melhorado. Uma limitacdo da pesquisa, dado o
encerramento do PIBID, foi ndo ter sido possivel acompanhar as turmas
e desenvolvido com elas novas atividades, semelhantes a proposta,
para verificar o progresso dos alunos no processo de resolucdo de
problemas.

Como proposta de pesquisas futuras propdem-se, justamente,
pesquisas longitudinais, que busquem acompanhar alunos em um
periodo significativo, para que modificacBes e progressos no raciocinio
cientifico dos alunos possam ser identificados. Também podem ser
realizadas pesquisas transversais, com alunos de diferentes faixas
etdrias para identificar facilidades e dificuldades, especificas e comuns.

E importante que o professor tente relacionar os assuntos
abordados em sala com o cotidiano dos alunos, utilizando-se do ensino
investigativo, situacdes-problemas e a experimentacdo. Atividades que
promovam a interacdo entre os estudantes, incentivem a reflexdo sobre
as relagdes entre conhecimentos, habilidades e conceitos, fomentem a
busca por solucGes em diferentes niveis nos processos de resolucdo de
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problemas. Deste modo, por meio de uma mediacgao eficaz, o professor
auxiliard no desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
contribuindo, assim, para a formacao de cidaddos mais conscientes e
reflexivos.
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O VALOR DO ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO
NA EDUCACAO INFANTIL: TORNANDO-SE UM
EDUCADOR

Lais Leni Oliveira Lima/UFJ
Tacio Assis Barros/UFJ

Resumo: Este texto surge da elaboragdo do Relatério referente ao
Estdgio Curricular Obrigatério | na area da Educacdo Infantil. Tem como
objetivo a apresentagdo do conceito e da importancia do Estagio
Obrigatdrio, bem como o registro das experiéncias vivenciadas durante
o periodo de observacdo realizado em uma instituicdo municipal de
Educagdo Infantil (El), que serviu como campo de estadgio para os
estudantes da Universidade Federal de Jatai. O foco da observacdo
recaiu sobre uma turma do Maternal 1A, composta por vinte criancas
entre dois e trés anos de idade. Os resultados obtidos destacaram a
relevancia de documentar as experiéncias vividas, descrevendo e
analisando as atividades diarias no ambiente educativo, como um meio
fundamental para aprimorar nossa pratica como educadores, construir
conhecimento pedagdgico e contribuir para a formacdo de nossa
identidade profissional como docentes.
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Palavras-chave: Observacdo. Relatos de Estagio. Saberes Docentes.
Identidade Docente.

THE VALUE OF MANDATORY CURRICULAR INTERNSHIP IN EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: BECOMING AN EDUCATOR

Abstract: This text emerges from the development of the Mandatory
Curricular Internship Report | in the field of Early Childhood Education.
Its objective is to present the concept and importance of the Mandatory
Internship, as well as to document the experiences lived during the
observation period conducted in a municipal Early Childhood Education
institution, which served as the internship site for students from the
Federal University of Jatai. The focus of the observation was on
Maternal 1A group, consisting of twenty children between the ages of
two and three. The results obtained underscore the significance of
documenting the experiences lived, describing and analyzing daily
activities in the educational environment as a fundamental means to
enhance our practice as educators, build pedagogical knowledge, and
contribute to the development of our professional identity as
educators.

Palabras-clave: Observation. Internship Reports. Teaching Knowledge.
Teacher Identity.

Introdugdo

Este trabalho tem como objetivo explicar o significado e a
importancia do Estdgio Curricular no contexto da licenciatura em
Pedagogia, a0 mesmo tempo em que descreve a experiéncia vivida
durante o periodo de observacgdo de atividades de ensino na instituicdo
designada para o estagio. Além disso, sdo apresentadas as razdes e
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metas deste Estagio Curricular Obrigatério | — Educacdo Infantil,
associado ao curso de Pedagogia da Universidade Federal de Jatai (UFJ),
gue tem como local de atuagdo para o estagidrio o Centro Municipal de
Educacdo Infantil (CMEI) Ipé Amarelo®.

O Estdgio Supervisionado nas licenciaturas, especialmente no
curso de Pedagogia, € um momento altamente aguardado pelos
estudantes, pois a legislacdo nacional torna essa etapa obrigatéria nos

n

ultimos semestres do curso. O Estdgio Supervisionado é um "ato
educativo realizado no ambiente de trabalho, sob supervisdo, com o
proposito de preparar os alunos para a futura insercdo no mercado de
trabalho" (BRASIL, 2008).

Considerado um elemento de conexdo entre teoria e pratica,
conforme apontado por Pimenta (2012), o Estagio Supervisionado
também ¢é reconhecido por Silva (2011) como fundamental para os
futuros educadores, visando adquirir consciéncia para as
complexidades que existem nesse ambiente e, assim, possibilitar uma
andlise da realidade a luz da teoria estudada e debatida na
universidade.

A interpretacdo dos escritos desses mencionados estudiosos do
Estdgio Supervisionado nos permite afirmar que este momento ndo tem
como intengdo apontar falhas, criticar ou responsabilizar estudantes,
professores e profissionais da educacdo. Busca-se, na verdade, ampliar
a compreensdo da realidade, considerando as teorias como guias para
o crescimento académico e profissional, com o objetivo de criar
propostas e intervengdes que superem aspectos negativos que possam
ser identificados durante o estagio. No entanto, é importante notar que
o periodo e o espac¢o do estagio ndo permitem intervengdes imediatas
e transformadoras. O Estdgio Curricular Obrigatério | (UFJ, 2023, na

5 Nome ficticio dado & instituicdo de educacdo infantil.
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Educacdo Infantil, é uma etapa em que o estagidrio observa, analisa,
reflete, pesquisa e comeca a formular propostas de intervencao.

A profissdo docente é fundamentada na combinacdo de teoria e
pratica, como destacado por Pimenta e Lima (2006). Quando se trata
do exercicio docente em particular, € amplamente reconhecido que
muitas habilidades sdo adquiridas e aprimoradas por meio da leitura,
interagdo e pratica. No entanto, essas autoras ressaltam que o
aprendizado baseado apenas em observacdo e repeticdo tem suas
limitagGes.

E por isso que, de acordo com Silva (2011), a integracdo entre
teorias e praticas, através do estdgio, € um dos trés pilares
fundamentais para a formacdo de profissionais da educacdo. Nesse
contexto, afirma este mesmo autor, o Estagio Curricular Obrigatdrio
envolve atividades pedagdgicas realizadas em um ambiente de
colaboracdo interinstitucional como os seguintes: (1) proporcionar ao
estudante estagiario uma reflexdo contextualizada da realidade, tanto
por meio do Projeto Pedagdgico da instituicdo formadora quanto pela
unidade de estagio; (2) promover a interpretacdo da realidade; e (3)
desenvolver acdes relacionadas ao ensino e a gestdo educacional,
permitindo uma avaliacdo da experiéncia, incluindo a autoavaliacdo.

O trabalho proposto na disciplina Estagio Curricular Obrigatério |
- Educacdo Infantil (UFJ, 2023) é fundamentado nas perspectivas da
Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia Histérico Cultural. A
proposta curricular fornece um conjunto de conhecimentos tedricos e
praticos que ajudam os alunos a observar, identificar, questionar e
desenvolver alternativas de intervencdo na realidade profissional, com
base nos fundamentos tedricos discutidos para a reflexdo sobre a
realidade e para a construcao da autonomia como educadores que
trabalham com criancas de zero a cinco anos. Isso cria um espaco para
a investigacdo, pesquisa e construcdo de conhecimento na area da
educacdo infantil.
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No que tange aos objetivos especificos, o plano de curso deste
componente (UFJ, 2023) fomenta compreender a organizacdo e
funcionamento do campo de estagio, usando métodos de pesquisa para
analisar aspectos socioeconémicos e estruturais; explorar diferentes
abordagens do estdgio e seus elementos constitutivos; estudar
conceitos de educacdo infantil e temas relacionados a docéncia;
integrar ensino e pesquisa para promover uma abordagem investigativa
do desenvolvimento infantil e das praticas educativas; fomentar
atitudes de cooperacdo, critica, participacao e criatividade nos alunos,
combinando teoria e pratica docente e observar, descrever e analisar o
cotidiano educacional para orientar projetos de intervencéao.

O rigor de um relato de experiéncia é garantido pela preparacao
minuciosa e estruturada da observacdo, uma vez que esse método de
coleta de informacdes, segundo Ludke e André (2022, p. 26), “[...]
possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fenbmeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens”.

A observacdo é influenciada pela subjetividade, ja que individuos
diferentes que observam o mesmo objeto ou contexto podem ter
perspectivas diversas devido as suas experiéncias pessoais e influéncias
culturais. No entanto, Lidke e André (2022) enfatizam a necessidade de
controlar e organizar essa ferramenta de pesquisa cientifica. Isso requer
um planejamento detalhado, atencdo cuidadosa e rigor metodoldgico,
que inclui preparacdo material, fisica, intelectual e emocional. Além
disso, Lidke e André (2022, p. 26) esclarecem que “sendo o principal
instrumento de investigacdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de
compreensao e interpretacdo do fendmeno estuado”.

Neste artigo, as observagdes seguem as orientacdes de Silva
(2011), que propBe um guia para a realizacdo de atividades no local de
observacdo com cuidado e precisdo, enquanto as andlises sdo
embasadas nas contribuicdes de Lidke e André (2022).
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Em resumo, este relato de experiéncia descreve e analisa as
observacgbes realizadas durante o Estdgio Curricular Obrigatério | -
Educacdo Infantil do curso de Pedagogia da UFJ, conforme apresentado
nas proximas paginas.

O registro do vivido: experiéncias e vivéncias

Muitas!® foram as vivéncias que experimentamos no contexto do
dia a dia da Educacdo Infantil durante o periodo de observacdo do
Estagio Curricular Obrigatério | — Educacdo Infantil, cada uma delas
apresentando suas particularidades, com impressdes, caracteristicas
distintas e uma variedade de elementos.

Ao descrever e analisar essas experiéncias, estamos
transformando esse relato em um documento que, para além de sua
exigéncia no ambito académico, representa uma oportunidade de
revisitar e reinterpretar o que vivenciamos. Isso nos permite dialogar
com nossa pratica a luz da teoria, como enfatizado por Ostetto (2008).

O ato de registrar contribui para a constru¢do de uma memoria
compreensiva, que vai além da simples recordacdo do que ocorreu,
servindo como base para refletir sobre o passado, avaliar as acdes do
educador, reexaminar a rotina educacional, reafirmar o presente e
projetar o futuro. E importante ressaltar que esse registro serd
fundamental na elaboracdo do projeto de intervencdo durante o
Estagio Curricular Obrigatodrio Il — Educacdo Infantil.

A seguir, empreenderemos o exercicio de registrar ndo apenas as
observacGes e aces das criancas e da professora titular da turma, mas
também as nossas préprias contribuicdes e proposicdes.

16 Devido as restricdes de espaco deste artigo, optamos por documentar
apenas duas das experiéncias de observagdo durante o periodo do Estagio
Curricular Obrigatdrio I. As demais foram registradas no Relatdrio Obrigatério
referente ao Estdgio Curricular Obrigatério | — Educacdo Infantil.
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As vinte “pipoquinhas” do Maternal 1A

Era més de junho, o grupo do Maternal IA reunia vinte criangas:
onze meninas e nove meninos. Quando o estagidrio chegou pela
primeira vez na sala, a turma o olhava com certo estranhamento,
especialmente porque no magistério, especialmente a Educacdo
Infantil, ainda é pequena ou quase inexistente a figura masculina.
Alguns estudantes exibiam um sorriso um tanto timido, outras um
sorriso aberto, poucas nem sorriam, pareciam que estavam sonolentas
ainda.

Em clima de festa junina, uma manha de quarta-feira gelada
estampa o primeiro contato com as vinte criancas. Em uma sala
guentinha, muito organizada, a professora e monitora da turma do
Maternal IA recebem os alunos e alunas, pouco a pouco, de forma
calorosa. Enquanto alguns estudantes estdo saltando no carpete
colorido da receptiva sala de aula logo pela manh3d, outras ainda se
resguardam esperando o sono esvair para iniciar mais um dia repleto
de aprendizagem.

Todas reunidas e prontas para explorar e aprender, € momento
do café da manha. Depois de guardarem as chupetas e cobertores,
juntamente com as outras turmas do CMEI Ipé Amarelo, as criangas sdo
conduzidas organizadamente para o patio e fazem sua primeira refeicdo
do dia, o café da manha.

Nutridas com mais energia, retornam a sala e, entdo, é possivel,
gradativamente, conhecer um pouco da turma do Maternal 1A da
professora Helena”:

- “Sabrina, vamos guardar o brinquedo?”

7 0s nomes da professora e criancas s3o ficticios.
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“Este ¢ o Emanuel, ele foi diagnosticado com autismo
moderado, entdo seguimos as orientacdes passadas a familia para
evitar deixa-lo no centro das atividades e té-lo préximo todo o tempo”.

- “Mariana, deixa o estagidrio. Vem sentar. Essa é faladeira, ja
percebeu, né?!”

- “E a Thais? A blusinha de frio dela no fecha mesmo n3o”.

- “Guga, vem aqui e pede desculpas. Agora abraca a coleguinha.
Issol”

E neste ritmo inicial que vamos registrando os nomes,
personalidades, gostos e particularidades de cada aluno e aluna. A
professora faz questdo de ir pontuando como lidar com cada uma delas,
0 que enriquece mais ainda este primeiro momento no Estagio
Curricular Obrigatério, pois nos ensina respeito as diversidades.

A atmosfera da tradicdo das festas juninas no CMEI segue em sala
de aula com videos e dancas para o grande dia de celebracdo desta data
comemorativa.

O carpete se enche de criancas de olho para a televisdo. O video
que se passa € sobre a histéria do “Arraid”*®. Para fugir da simples
exposicdo do video, a professora nomeia os trajes tradicionais vistos na
televisdo e chama a atencdo para a auséncia de choro: “Tem alguém
chorando no arraia?! Ndo! E momento de se divertir e ndo precisa
chorar”. Essa acdo lidera o momento seguinte de ensaio de quadrilha
dentro da sala de aula, em circulo, como visto na imagem a seguir:

18 Este substantivo que descreve o local usado para festejos de apresentacdes
de quadrilhas juninas, também é usado popularmente para designar as Festas
Juninas.
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Figura 01: Ensino de quadrilha

Fonte: Foto tirada pelos autores em junho de 2023

A animacdo contagia a sala e, entdo, é momento de pular ao som
da musica “Pula Pipoquinha”??, titulo que influenciou a nomeacdo desta
subsecdo.

Apds o animado ensaio, chegou a hora de dar cor as imagens das
pipocas e revisar a letra inicial de cada nome, conforme sugerido em
uma atividade impressa. Os dedinhos delicados e pequenos das
criancas foram mergulhados, um de cada vez, nas tintas guaches
amarela e vermelha. O vermelho representava a busca pela primeira
letra de cada nome, o que inicialmente as deixou um pouco inseguras,
mas rapidamente elas encontravam a letra correta. A cor amarela dava
vida as pipocas e extravasava pelas linhas que as circundavam,
ilustrando o processo gradual de desenvolvimento da coordenacdo

¥ Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=MgG13r2fVOw
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motora. O resultado final de cada obra de arte decorou a borda do
guadro branco como uma galeria das criagBes dessa turma animada.

Vale destacar que ainda ha criangas no grupo do Maternal 1A que
usam fraldas. Portanto, durante a atividade supracitada, a monitora
chamava cada crianca individualmente para realizar a troca de fraldas
com cuidado e atencdo. Conforme explicado pela professora e pela
monitora, o processo de desfralde s6 comecaria apds o periodo de
férias.

Prontos para mais diversdo, o parquinho é o ultimo momento de
recreagdo antes do almogo e da hora da soneca.

Figura 02: Diversdo no parquinho

-

Fonte: Foto tirada pelos autores em junho de 2023

Com a chegada das criancas ao parquinho, a drea ganha vida e as
cores parecem ganhar mais intensidade gracas a alegria e entusiasmo
que elas irradiam. A professora e o estagidario se movem
freneticamente, monitorando a atividade para evitar qualquer
incidente, mantendo-se sempre alertas.
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A medida que a manh3 avanca apds uma série de atividades, as
criancas do Maternal 1A aguardam ansiosamente pelo almoco. Apds se
alimentarem com refeicdes cuidadosamente preparadas e equilibradas,
elas se preparam para uma soneca reconfortante.

A proxima subsecdo descreve o primeiro encontro entre a
professora, a monitora e o estagidrio apos a festa junina da instituigdo.

A histéria do Lobo Mingau

Ao contrario da ultima quarta-feira, quando o frio fazia os queixos
tremerem, esta manhd ensolarada recepcionou as criangas com uma
variedade de pecas de madeira contendo letras, imagens e nimeros.
Enquanto algumas criangas construiam castelos com as pegas, outras
agrupavam aquelas que continham representac¢des de animais.

Apds um periodo de recreacdo no patio, ao retornarem a sala, os
alunos ficaram curiosos ao avistarem uma mascara de lobo pendurada
ao lado da letra 'L' no quadro branco. A professora, ao colocar a
mascara, perguntou se eles reconheciam o personagem e qual era a
letra inicial de seu nome. Apds responderem corretamente as
perguntas, foi a hora de assistirem a um video que contava a historia
completa dos Trés Porquinhos e o Lobo Mau?’. Esse momento inicial
teve como objetivo de estabelecer conexdo para a atividade
subsequente, que consistia em contar a histéria do Lobo Mingau.

O estagidrio também demonstrou grande interesse e atencdo
durante a narracdo dessa cativante histdria, que desmistifica a ideia de
gue o lobo é uma figura maldosa.

20 Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=N84TDkRoGO0o
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Figura 03: Contacgdo de histéria

‘f W u

— TN i e
Fonte: Foto tirada pelos autores em junho de 2023

Conforme apontado por Arce (2014), a habilidade de narrar
histérias é anterior a pratica pedagdgica, uma vez que as culturas
tradicionalmente transmitiam suas tradicdes de uma geracdo para
outra por meio dessa forma de comunicagdo. Essa tradigdo continuou a
manter vivas as identidades culturais ao longo do tempo. Como afirma
Arce (2014), o papel do contador de histérias tradicionais acompanha,
portanto, o préprio desenvolvimento da humanidade e da sociedade.
No entanto, essa pratica costumava ocorrer principalmente de forma
oral, e, por muitos anos, essa tradicdo ficou adormecida.

Com o avanco da tecnologia e a introdugdo de novos recursos na
modernizacdo, novas praticas surgiram, e a documentacado de histérias
passou a ser explorada em diversos campos cientificos como saude,
psicologia e educacdo.

Ao mencionar Rocha (2010), Arce (2014, p. 15) afirma que

Gradativamente, o habito de ouvir historias
deixou de ser uma pratica cultural comum
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presente no cotidiano das pessoas de todas
as idades, cujo encantamento de unir as
pessoas em uma experiéncia singular, passou
a ter endereco e hora marcada, com as
escolas e bibliotecas, nas quais os professores
e bibliotecarios assumiam a tarefa de contar
historias como atividade educativa
complementar para a formagdo cultural e
leitora das criangas.

Dentro desse contexto, a pratica de contar histérias tem sido
empregada como um elemento para aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem das criancas. Neste relato em particular, a histéria do
Lobo Mingau busca desfazer a concepcdo arraigada da maldade do
lobo, uma ideia que tem sido perpetuada por varias geracdes. A leitura
e a narracgdo dessa histéria tém como objetivo ndo apenas proporcionar
entretenimento as criancas, mas também educa-las sobre a
importancia da empatia e da quebra dos esteredtipos impostos pela
sociedade.

De acordo com Arce (2014), o educador deve compreender o
propdsito da narrativa antes mesmo de abrir o livro e compartilhar a
histéria com a turma, pois sem esse entendimento a acdo de contar
histdrias se torna vazia, destituida de significado, e se transforma em
uma atividade mecénica. A histdria é contada por ser contada, sem
compreender sua arte e seus fundamentos estéticos e humanos.

Em suma,

[...] o contar histdrias é um processo estético
de ensino e aprendizagem do ser humano,
cuja experiéncia estética da educacdo nasce
do encontro e das possibilidades de
aprendizagens que se estabelecem com os
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objetos presentes na vivéncia de cada um
(ARCE, 2014, p. 21).

Isso se deve ao fato de que o plano de ensino para aquela semana
teve como objetivo promover atitudes de cuidado e solidariedade entre
os individuos, ao mesmo tempo em que enfatizou a importancia das
boas maneiras na interacdo entre criangas e adultos. O personagem
apresentado no livro do Lobo Mingau é retratado como sensivel,
vegetariano e apaixonado por uma loba que é considerada acima do
peso pela sociedade. Em outras palavras, o lobo deseja ser aceito pela
sociedade, independentemente de suas escolhas e diferencas.

Encantados com a histodria e as ilustragGes do livro, a professora
anunciou o momento de desenhar o Lobo Mingau e convidou as
criangas a se vestirem como o lobo apds a atividade de desenho.

Figura 04: Desenho e vestimenta do lobo

Fonte: Foto tirada pelos autores em junho de 2023

Observamos que a abordagem pedagdgica adotada na turma
do Maternal 1A foi fundamentada nos principios da Pedagogia

[171]



Historico-Critica de Saviani (2013) e incorporou as orienta¢des didaticas
sugeridas por Gasparin (2012).

Inicialmente, a professora partiu da realidade social dos alunos,
considerando seus conhecimentos prévios, para entdo questionar se o
Lobo Mingau era uma figura ma. A instrumentalizacdo ocorreu por meio
da narracdo da histodria, adaptada para o entendimento das criancas, e
culminou em um momento de catarse, quando elas foram convidadas
a desenhar o Lobo Mingau e a se vestirem como ele. Essas atividades
promovem uma perspectiva distinta daquela culturalmente
disseminada de que o lobo é uma figura maldosa.

O desfecho de mais uma manhd de observacdo revelou a
acolhida calorosa das criancas, seguida do café da manhd e de um
periodo de recreacdo no parquinho, além da narrativa da histéria do
Lobo Mingau. Essa atividade educativa contextualizada, desperta
emocdes e ensina valores e comportamentos humanizados.

Consideracgodes finais

Essa etapa inicial, conhecida como Estagio Curricular Obrigatdrio
1 na drea de Educacdo Infantil, desempenha um papel fundamental na
formacdo de futuros profissionais da educacgdo, especialmente aqueles
interessados em trabalhar com criangas pequenas. Durante esse
periodo, os estagidrios tém a oportunidade de se inserir na realidade da
sala de aula e de interagir diretamente com as criangas. Sdo inUmeros
os beneficios associados a essa experiéncia no contexto da Educagdo
Infantil, que incluem o desenvolvimento de praticas pedagdgicas, a
reflexdo sobre a acdo docente, a integracdo entre teoria e pratica, a
busca pela exceléncia nas abordagens educativas, o aprendizado acerca
do desenvolvimento infantil e a contribuicdo para a construcdo da
identidade profissional docente.
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Resumidamente, essa fase crucial estimula uma profunda
reflexdo e proporciona uma compreensdo mais concreta do
desenvolvimento das criangas, contribuindo significativamente para o
desenvolvimento de uma base mais solida para a identidade
profissional. Neste sentido,

[...] o estagio prepara para um trabalho
docente coletivo, uma vez que o ensino ndo é
um assunto individual do professor, pois a
tarefa escolar é resultado das acGes coletivas
dos professores e das praticas institucionais,
situadas em contextos sociais, historicos e
culturais (PIMENTA; LIMA, 2006, p. 17).

Sublinhamos a relevancia do Estagio Curricular Obrigatério 1 na
area de Educacdo Infantil, pois essa fase oferece ao estagiario a
oportunidade de observar e ponderar sobre os fatores fundamentais
gue contribuem para o desenvolvimento saudavel e apropriado das
criangas. E por essa razio que é essencial publicizar relatos de
experiéncia que documentam as observagdes realizadas na institui¢ao
onde o estagio ocorre, especialmente no que diz respeito as
contribuicdes para a formagdo e docente.

Durante as observacdes, identificamos o quao importante é o
café da manh3, a troca de fraldas, o almoco e o momento de descanso
(hora da soneca), por exemplo, para uma rotina de bem-estar das
criangas. Esses momentos enfatizam as regras e as habilidades
individuais e sociais necessarias para a integracdo efetiva na sociedade
como um todo.

Quanto as atividades planejadas e abertas, notamos um
planejamento e avaliagdo constantes, uma vez que as atividades
propostas
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[...] devem desafiar a crianca, permitindo ao
mesmo tempo, que ela se expresse, explore e
descubra. O professor de Educagdo Infantil
precisa estar 100% com suas criangas,
envolvido com elas em todos os momentos,
por vezes propondo atividades, dirigindo-as,
propiciando este pensamento compartilhado
sustentado (ARCE, 2013, p. 8, grifo da autora).

Observar, descrever, ponderar e analisar as experiéncias no
campo de estdgio impulsiona a formagdo de conhecimento docente
continuo e o desenvolvimento da identidade profissional do educador.
Esse processo dialético desencadeia reflexdes e acBes que visam ndo
apenas reproduzir o excelente trabalho realizado pelo CMEI Ipé
Amarelo, mas também explorar novas abordagens que contribuam para
uma educacdo de alta qualidade, orientada socialmente.

Estas palavras, que encerram este relato, buscam fornecer
apenas um vislumbre da realidade, um esboco de uma ampla gama de
elementos académicos e profissionais que enriquecem gradualmente
nossa jornada como futuros educadores. E como se estivéssemos a
beira do mar, contemplando mais um pér do sol na praia, até que
estejamos preparados para dar o primeiro mergulho.
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EDUCACAO INCLUSIVA NA SALA DE AULA DE
LINGUA INGLESA: O ESTAGIO COMO LUGAR DE
QUESTIONAMENTO E RESSIGNIFICACAO

Hamilton de Godoy Wielewicki/UFSC
Vitor Pluceno Behnck/UFSC

Resumo: Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre educagdo
inclusiva a partir de um relato de experiéncia docente ocorrida durante
o Estdgio Curricular Supervisionado do curso de Letras - Inglés no
Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina. Os
estagidrios desenvolveram atividades utilizando recursos nao-verbais,
como desenho, com o objetivo de promover a inclusdo de um
estudante no Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para embasar essa
abordagem, realizou-se uma revisdo bibliografica sobre o ensino de
Lingua Estrangeira para estudantes com TEA e o impacto das atividades
de desenho nesse contexto. Por fim, os autores propuseram uma
reflexdo sobre a importancia de uma formacdo docente critica, que
permita o reconhecimento das lacunas formativas e ofereca espaco
para acdes sensiveis as demandas de cada grupo.
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Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Ensino de Inglés. Formacdo de
Professores.

INCLUSIVE EDUCATION IN THE ENGLISH LANGUAGE CLASSROOM: THE
STUDENT-TEACHING EXPERIENCE TOWARDS QUESTIONING AND
RESSIGNIFICATION

Abstract: This paper presents a reflection about inclusive education
base don a report of a teaching experience that occurred during the
Supervised Curricular Teaching Practic of the undergraduate program
in English at Colégio de Aplicacdo, in the Federal University of Santa
Catarina. The student-teachers developed activities using non-verbal
resources, such as drawing, with the aim of promoting the inclusion of
a student with Autism Spectrum Disorder (ASD). To support this
approach, a literature review was conducted on foreign language
teaching to students with ASD and the impact of drawing activities in
this context. Finally, the authors proposed a reflection on the
importance of a critical teaching formation that allows the recognition
of formative gaps and provides space for actions sensitive to the
demands of each group.

Keywords: Inclusive Education. English Teaching. Teacher Training.

Introdugao

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal de Santa Catarina
(CA/UFSC), possui um historico significativo de oferta de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para “alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2022, p.11). Essa oferta ocorre dentro de uma perspectiva
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inclusiva da Educacdo Especial, em que “destaca-se a importancia de
um ambiente sem barreiras (fisicas, estruturais, atitudinais...) e a
necessidade de adaptacdes para que este tenha seu desenvolvimento
pleno”. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2022, p.10).

Considerando esse contexto escolar, os graduandos do curso de
Licenciatura em Letras Inglés na UFSC precisam concluir uma
experiéncia de ensino de dois semestres na educagao basica. Através
de uma parceria Escola-Universidade, esses professores em formacao
vivenciam seus periodos de Estagio Curricular Supervisionado no
Colégio de Aplicacdo, participando de um “processo dialdgico de
formacdo docente” (WIELEWICKI e RUHMKE-RAMOS, 2020, p.305). A
partir do envolvimento dos estagidrios no contexto da escola e das
turmas de atuacdo, torna-se necessario levar em consideracdo
questdes relacionadas a acessibilidade no planejamento e execugdo de
suas atividades. Esse movimento formativo é ainda mais relevante ao
considerar que a escola em questdo, o Colégio de Aplicacdo da UFSC,
tem uma reserva de vagas para alunos-alvo do AEE (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2014).

Portanto, o presente relato de experiéncia de Estdgio na
Educacdo Basica visa descrever uma experiéncia de Ensino de Lingua
Inglesa, ocorrida durante o periodo de abril a novembro de 2022, no
segmento dos Anos Finais do Ensino Fundamental (mais
especificamente numa turma de 72 ano) do Ensino Fundamental. Nesse
contexto, as questdes relativas a acessibilidade foram um tema
constante nas discussdes da equipe pedagdgica, devido a uma lacuna
formativa do curso de graduacdo desses profissionais em formacdo
representada pela falta de componentes curriculares que abordem de
modo preciso e aprofundado questdes de acessibilidade e inclusdo.
Durante esse percurso, um dos alunos no Transtorno do Espectro
Autista (TEA) apresentou demandas e potencialidades que alteraram as
estratégias de planejamento de atividades dos professores em
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formacdo envolvidos no processo. A resposta a esse contexto se deu
por meio da utilizacdo de recursos ndo-verbais (desenho) como uma
possibilidade de automediacdo e suporte linguistico para a producado
oral do estudante.

O objetivo desse relato é proporcionar uma reflexdo sobre como
partimos de uma condicdo de leigos acerca de um determinado
contexto — nesse caso, alunos no TEA — para professores engajados
em encontrar solugdes para desafios que se apresentam durante a
pratica docente. Com isso, visamos contribuir para com o repertdrio de
experiéncias inclusivas na Educacdo Basica, afirmando nosso
entendimento de que, apesar das lacunas formativas para a Educacdo
Inclusiva, as respostas para cada contexto devem ser sensiveis e
responsivas as suas proprias singularidades e necessidades. Assim, nos
préoximos tépicos apresentaremos uma revisdo de literatura que visa
construir uma reflexdo sobre a utilizacdo de producgbes visuais como
insumo na sala de aula de Lingua Estrangeira (doravante LE). A partir
disso, relacionamos esses resultados com as percepc¢des da vivéncia dos
professores em formacao, discutindo como os desafios e adversidades
nesse sentido foram superadas e utilizadas a nosso favor.

1. Aquisi¢do de segunda lingua, formacgdo de professores e TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um disturbio do
neurodesenvolvimento que afeta o comportamento humano em
termos de interacdo social, comunicacdo e estabelecimento de
relacionamentos (MINISTERIO DA SAUDE, 2021; LORD et al, 2000).
Considerando que os alunos TEA estdo incluidos no sistema regular de
ensino, é importante identificar que tipos de acGes de inclusdo precisam
ser realizadas para garantir o acesso a educagdo para estudantes
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neuroatipicos?!. Isso se torna um ponto central quando se reconhece
gue uma das caracteristicas do TEA é um déficit na interacdo social e na
comunicacdo (LORD et al, 2000). Para Vygotsky, a ligacdo entre
pensamento e atividade comunicativa esta na dupla func¢do do signo,
ou seja: ele se manifesta externamente como uma unidade de
comportamento e interagdo social, e internamente como uma unidade
de mente e pensamento. (LANTOLF e THORNE, 2006).

Os estudos acerca da aquisicdo da linguagem em criancas TEA
podem colaborar para o entendimento do desenvolvimento da
linguagem tanto para criancas neurotipicas, quanto neurotipicas (Eigsti
et al, 2010). Um exemplo disso é o estudo de Wright et al (2020, p.1,
nossa traducdo), em que “trinta e uma criangas dentro e fora do
espectro autista foram solicitadas a desenhar o significado de 10
conceitos bdasicos. Apds cada desenho, as criangas explicaram seus
desenhos ao pesquisador”. Em seguida, as sessdes dos participantes
foram transcritas e tiveram seu nivel de complexidade sintatica medido
por um software de transcricdo de linguagem.

Os resultados apontaram que criangas TEA ndo diferiram de seus
pares fora do espectro em termos de palavras que representassem suas
emocdes ou pronomes pessoais, 0 que se apresenta como um resultado
positivo, uma vez que

discutir desenhos pessoais pode
potencialmente facilitar e expandir as
habilidades sintaticas em criangas TEA. Além
disso, o uso de expressdes mais longas para

2IDe acordo com Ortega (2008, p.477), “Os individuos autodenominados
“neurodiversos”  consideram-se  “neurologicamente  diferentes”, ou
“neuroatipicos”. Pessoas diagnosticadas com autismo [...] sdo a forga motriz
por trds do movimento. Para eles, o autismo ndo é uma doenga, mas uma parte
constitutiva do que eles sdo.”
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explicar desenhos alude ao potencial dos
desenhos para servir como pecas centrais de
conversacdo (Wright et al, 2020, p.9, nossa
traducdo).

A partir desses resultados, entendemos, enquanto professores
da drea de Linguagens, que perceber as diferentes possibilidades de
producdo e comunicacdo linguistica é um elemento essencial no que diz
respeito a compreensdo das diferentes maneiras de ler e ser (n)o
mundo, que precedem a experiéncia em sala de aula (FREIRE, 2021).
Essa perspectiva é essencial no que diz respeito a formacdo de
professores de linguas, considerando que

o atual e grande desafio posto para os cursos
de formacdo de professores € o de produzir
conhecimentos que possam desencadear
novas atitudes que permitam a compreensdo
de situacGes complexas de ensino, para que
os professores possam desempenhar de
maneira responsavel e satisfatoria seu papel
de ensinar e aprender para a diversidade
(PLETSCH, 2009, p.148).

Assim, este relato visa apresentar estratégias adotadas por um
grupo de trés estagiarios da disciplina de Inglés nos Anos Finais do
Ensino Fundamental do CA/UFSC para adaptar atividades numa
perspectiva inclusiva, levando em considera¢do os desafios e as
potencialidades apresentadas naquele contexto.

2. Repensando a linguagem na adaptacdo de atividades: um relato

E interessante ressaltar que a discussdo apresentada
anteriormente surgiu como um produto de uma demanda da pratica de
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professores em formagdo na sala de aula de Inglés como Lingua
Estrangeira. Essa demanda evocou a necessidade de entender mais
acerca da inclusdo de alunos com deficiéncia que se apresentou como
uma lacuna no processo formativo dos estagiarios de Licenciatura em
Letras — Inglés na UFSC.

A partir dessa discussdo, iniciamos nosso relato situando o leitor
gue durante o periodo de Estagio, os professores em formacao se
engajaram num processo de Andlise Critica de Necessidades (BENESCH,
1996). Essa perspectiva compreende que o planejamento didatico e
curricular se baseia na percepcao das necessidades de aprendizagem
dos estudantes a partir da interacdo continua com o contexto e do
refinamento das op¢des a partir dessas interagdes.

No que diz respeito aos alunos TEA, por muitas vezes os
estagidrios perceberam a necessidade de adaptar suas atividades que
exigiam producdo escrita. Esses estudantes tendiam a desistir
facilmente desse tipo de atividade, comprometendo assim a
continuidade de uma determinada sequéncia didatica. Isso acentuava
as diferengas no desenvolvimento das atividades entre os alunos TEA e
seus pares, de uma forma que potencialmente poderia gerar uma
relacdo de desigualdade.

Pensando nesse contexto, os professores estagiarios, por
sugestdo da professora supervisora na turma, recorreram a uma
linguagem com a qual os estudantes TEA apresentavam mais
receptividade, que era a linguagem visual por meio de desenhos feitos
a mao. Especificamente, um dos estudantes do 72 ano que apresentou
resisténcia as atividades de escrita, tinha uma rotina de sala de aula em
gue o ato de desenhar estava presente frequentemente. No inicio de
cada aula, esse estudante desenhava a si mesmo — as vezes por meio
de um personagem imaginario —, as vezes a professora supervisora, gue
era a professora titular da turma, e em algumas situacdes ele
representava seu entendimento do conteudo da aula, desenhando

[184]



itens ou conceitos relacionados. O que se comunicava por meio desses
desenhos se constituia, portanto, uma narrativa potente sobre suas
interacdes no espaco da sala de aula.

Essa atitude apresentou um desafio aos professores-estagiarios:
como podemos utilizar uma linguagem visual e ndo-verbal que se torne
um recurso que potencialize a comunicacdo em LE? A partir dessa
problematica, os professores-estagiarios adaptaram uma atividade que
objetivava a avaliacdo da atuacdo dos professores e do desempenho
individual de cada estudante. Essa atividade foi conduzida em
portugués a fim de evitar quaisquer barreiras linguisticas, considerando
gue seu objetivo era compreender o desenvolvimento dos estudantes
no decorrer do trimestre. Entretanto, os estudantes foram encorajados
a responder as perguntas em inglés, sempre que se sentissem
confortédveis. A dindmica foi pensada dessa maneira pois se tratava de
uma das etapas da Analise Critica de Necessidades, que tinha como
principal objetivo entender as percepcdes dos estudantes sobre a
atuacdo dos estagiarios.

Na atividade em questdo, os estudantes tiveram que responder
em uma folha as seguintes questées: | - Conte algo que vocé aprendeu
de novo nas ultimas aulas; Il - Qual modalidade de esporte paralimpico
vocé mais gostou? Il - Como vocé avalia nossas aulas até agora? O que
vocé mais gostou? IV - O que poderia ter sido melhor? Ha algo faltando?
V - Como vocé estd se sentindo ultimamente?

Para o estudante TEA mencionado anteriormente, foi proposto
gue, ao invés da escrita, as respostas fossem registradas por meio de
desenhos. Isso se deu por meio da substituicdo do espaco destinado a
escrita, em linhas, por uma retangulo branco, onde o estudante poderia
registrar suas representacdes. Apds o registro, um dos professores
estagidrios se sentou ao lado do estudante e releu as perguntas em voz
alta. O estudante explicou, em inglés, as respostas de cada uma das
perguntas por meio de seus desenhos.
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Na primeira pergunta (“Conte algo que vocé aprendeu de novo
nas ultimas aulas”), o estudante representou a si mesmo e a Dinho?,
ambos fazendo renda de bilro. Na segunda (Qual modalidade de
esporte paralimpico vocé mais gostou?), o estudante se representou
pulando um obstdculo em cima de um cavalo. Quando perguntado a
gue aquele desenho se referia, ele respondeu — em inglés —
“equestrian”, se referindo ao hipismo, uma das modalidades
paralimpicas abordadas. Na terceira pergunta (Como vocé avalia nossas
aulas até agora?), o estudante representou a si mesmo, sentado de
frente para um professor, que possuia um livro aberto em suas maos.
Ele relatou que as aulas dos professores em formagcdo eram como
“contacdo de histdrias”, devido a utilizacdo de videos e relatos de
personalidades locais da cidade. Na quarta pergunta (O que poderia ter
sido melhor?), o estudante escreveu a palavra “nada”, dizendo que nao
havia nada a acrescentar. Por fim, na quinta questdo (Como vocé esta
se sentindo ultimamente), o estudante se desenhou com um sorriso no
rosto, afirmando estar se sentindo bem.

Assim, percebe-se que o recurso do desenho, por se tratar de
uma linguagem que potencializa a capacidade de expressdo do
estudante, se apresenta como uma ferramenta que colabora tanto na
mediacdo interna (WRIGHT et al, 2009) quanto externa do signo, que
age como uma unidade de interagdo social (LANTOLF e THORNE, 2006).
A utilizacdo desse signo linguistico como ponto de partida para
estabelecer uma comunicagdo oral com o estudante proporciona a
producdo de um output linguistico. A funcdo do output na sala de aula

22 Dinho é um artes3o de renda de bilro local de Floriandpolis/SC, conhecido
por ser um dos poucos homens a trabalhar com renda, atividade
historicamente atrelada as mulheres na cidade. Um video sobre preconceito
envolvendo papeis de género foi abordado nas aulas anteriores, o que fez com
que o estudante o retratasse em seu relato.
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de aula de LE, de acordo com Swain (1985, p. 248, nossa traducdo), é
“proporcionar a oportunidade para um uso significativo dos recursos
linguisticos do falante”, além de testar hipdteses durante a fala e
proporcionar uma situacdo em que os alunos passem do
processamento semantico para o processamento sintatico (SWAIN,
1985).

A atividade proposta, portanto, demonstra uma possibilidade de
como diferentes linguagens podem levar a producdo significativa de
output oral para estudantes, principalmente no que diz respeito aos
alunos TEA. A concepcdo dos desenhos, que a principio podem ser
entendidos como uma narrativa sintética, certamente envolvem
complexas estratégias e competéncias de producdo de linguagem do
ponto de vista conceitual, visual e gramatical, por exemplo. Isso se
demonstra tanto por parte dos professores, no que diz respeito ao
planejamento e flexibilizacdo das atividades pedagdgicas, quanto para
os estudantes, pensando nos objetivos comunicativos estabelecidos e
como eles se manifestam nas trocas linguisticas. A partir desse
entendimento, o que se almeja é ndo forgar o ajustamento do
estudante ao contexto, mas fazer com que um contexto significativo ao
estudante componha o arcabouco das possibilidades de linguagens
dentro da sala de aula.

3. Consideracdes finais

Considerando o relato apresentado, o posicionamento dos
autores é que estratégias pedagdgicas inclusivas, que levem em conta
as potencialidades de estudantes neuroatipicos para além de suas
limitacGes e dificuldades, possibilitam uma sala de aula onde todos os
individuos, cada qual com suas especificidades, tenham espaco para
participar e se expressar. A sala de aula, por sua prépria natureza, é
heterogénea e, portanto, diversa, o que demanda o desenvolvimento
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da capacidade de lidar com essa heterogeneidade. Assim, concordamos
com o exposto na Proposta Pedagdgica de InclusGo Educacional do
Colégio de AplicagGo da UFSC, em que “cabe a escola adaptar e
proporcionar ao aluno um espaco inclusivo, permitindo que esses
alunos alcancem os objetivos da educacdo geral, dentro de suas
capacidades e habilidades” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2014, p.24).

Além disso, entendemos que o processo de vivenciar o contexto
de atuacdo profissional docente ajuda a perceber quais sdo as lacunas
no processo formativo de uma forma situada social e historicamente.
No que diz respeito ao nosso relato, compreendemos que o esforco
deliberado do professor em tentar se comunicar com a producdo
intelectual do aluno vai ao encontro das praticas pedagdgicas sensiveis
as realidades dos individuos. No planejamento desse conjunto de acées
gue visam a inclusdo, destaca-se o cuidado dos estagidrios em pensar a
pratica inclusiva para além de compreender os desafios individuais de
cada estudante, mas com o foco direcionado para explorar as
potencialidades de cada sujeito, como meio de valorizar suas
contribuicBes e sua existéncia singular no contexto da sala de aula.

Por fim, esse relato de experiéncia docente visa colaborar com a
formacdo desses professores, fornecendo recursos para imaginar e
praticar novas maneiras de agir pedagdgica e socialmente. Em outras
palavras,

[...] quanto mais me assumo como estou
sendo e percebo a ou as razdes de ser por que
estou sendo assim, mais me torno capaz de
mudar, de promover-me, no caso, do estado
de curiosidade ingénua para o de curiosidade
epistemoldgica (FREIRE, 2021 p. 40)
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A partir da discussdao exposta, compreendemos que a escuta e o
olhar atento sdo instrumentos essenciais para a atuagdo de um
educador comprometido com a inclusdo — ndo somente a inclusdo de
sujeitos neuroatipicos, mas também a inclusdo social. “Por isso, a
proposta de inclusdo ndo pode ser pensada de maneira desarticulada
da luta pela melhoria e transformacdo da educagdo brasileira como um
todo” (Pletsch, 2009, p.153), mas como um modo de agir que visa
atender essas demandas, ao passo que cria espacos educacionais que
levam em conta as individualidades e diversidades dos sujeitos que os
constituem.
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APRENDIZAGEM COLABORATIVA NO ENSINO
REMOTO: PRODUGAO E MINISTRAGAO DE
AULAS NA DISCIPLINA DE LINGUA FRANCESA DO
32 ANO DE ENSINO MEDIO NO COLEGIO DE
APLICAGAO (CA-UFSC)

Valeria Cristina Noronha Kasper/UFSC
Narceli Piucco/UFSC
Clarissa Laus Pereira Oliveira/UFSC

Resumo: Este artigo foi desenvolvido com base nas experiéncias
vivenciadas durante o periodo da pandemia da COVID-19, quando as
instituicBes de ensino estavam desempenhando suas atividades de
maneira remota. Este trabalho tem o intuito de fazer uma breve
reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem colaborativa, tendo
como foco as relagdes entre a professora orientadora do estagio, a
professora titular da disciplina de francés do Colégio de Aplicacdo/UFSC
e as duas estagidrias ao longo das experiéncias vivenciadas para a
concretizacdo de dois projetos que foram partes importantes das
atividades desenvolvidas nos estagios | e Il. O nosso objetivo é, a partir
do inter-relacionamento dos agentes envolvidos, refletir sobre como os
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elementos dos conceitos de ensino-aprendizagem colaborativa estdo
inseridos no contexto desses dois blocos de relacionamento. Deste
modo, procuramos estabelecer um paralelo entre as nossas
experiéncias na producdo de um dos projetos e elementos da
aprendizagem colaborativa. E para isso, nds nos apoiamos em tedricos
como Selma Garrido Pimenta, José Carlos Libdneo, Marta Kohl Oliveira,
Alcino Silva, Christian Puren, para assim pensar o processo de ensino-
aprendizagem colaborativa em nossa formacao profissional e pessoal.

Palavras-chaves: Estdgio  supervisionado. Ensino-aprendizagem
colaborativa. Inter-relacionamento. Relato de experiéncia.

Résumé: Cet article a été élaboré sur la base des expériences vécues
pendant la période de pandémie de COVID-19, lorsque les institutions
d’enseignement exercaient leurs activités a distance. Ce travail vise a
faire une bréve réflexion sur le processus d'enseignement-
apprentissage collaboratif, en tenant compte des relations entre la
professeure du stage, I'enseignante de la discipline francais au Colégio
de Aplicagdo/UFSC et les deux stagiaires tout au long des expériences
vécues visant la réalisation de deux projets qui constituaient des
éléments importants des activités développées dans les stages | et Il.
Notre objectif est, a partir de l'interrelation des agents impliqués, de
réfléchir sur la facon dont les éléments des concepts d'enseignement-
apprentissage collaboratif s'inserent dans le contexte de ces deux blocs
de relations. De cette fagcon, nous cherchons a établir un paralléle entre
nos expériences dans la production d'un des projets et des éléments
d'apprentissage collaboratif. Et pour cela, nous nous appuyons sur des
théoriciens tels que Selma Garrido Pimenta, José Carlos Libaneo, Marta
Kohl QOliveira, Alcino Silva, Christian Puren, pour réfléchir au processus
d'enseignement-apprentissage collaboratif dans notre formation
professionnelle et personnelle.
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Mots-clés : Stage Supervisé. Enseignement-apprentissage Collaboratif.
Interrelation. Rapport d'expérience.

Neste artigo pretendemos apresentar questdes e consideragdes
a respeito da aprendizagem colaborativa vivenciada ao longo das
disciplinas de Metodologia do Ensino de Francés (MEN 7060), Estagio
Supervisionado | — Francés (MEN 7061) e Estagio Supervisionado Il —
Francés (MEN 7062), que fazem parte do curriculo do curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Francesa, da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC). Essas trés disciplinas sdo consecutivas,
obrigatdrias e uma é pré-requisito da outra. Na primeira, a de
Metodologia, quando o enfoque é mais tedrico, sdo discutidos aspectos
do ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE). Nas disciplinas
de Estagio | e ll, a teoria dd lugar a pratica e os estudantes-estagiarios
assumem turmas nas escolas onde vdo atuar durante o periodo de
estagio.

As experiéncias vivenciadas e relatadas neste trabalho ocorreram
durante o periodo da pandemia da COVID-19, quando as instituicdes de
ensino estavam desempenhando suas atividades de maneira remota.

Este trabalho tem o intuito de fazer uma breve reflexdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem colaborativa, tendo como foco as
relagdes entre a professora orientadora do estdagio, a professora titular
da disciplina de francés do Colégio de Aplicacdo/UFSC e as duas
estagidrias ao longo das experiéncias vivenciadas para a concretizagdo
de dois projetos que foram partes importantes das atividades
desenvolvidas nos Estagios | e Il. No entanto, em um primeiro
momento, na disciplina de Metodologia, as estagidrias trabalharam
individualmente com as professoras. A dupla de estagiarias foi formada
somente durante as disciplinas Estagios 1 e 2.

O nosso objetivo é, a partir do inter-relacionamento dos agentes
envolvidos, refletir sobre como os elementos dos conceitos de ensino-
aprendizagem colaborativa estdo inseridos no contexto desses dois
blocos de relacionamento. Deste modo, procuramos estabelecer um
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paralelo entre as nossas experiéncias na producdo de um dos projetos
e elementos da aprendizagem colaborativa. E para isso, ndés nos
apoiamos em tedricos como Selma Garrido Pimenta, José Carlos
Libaneo, Marta Kohl Oliveira, Alcino Silva, Christian Puren, para assim
pensar o processo de ensino-aprendizagem colaborativa em nossa
formacgdo profissional e pessoal.

Contexto de formagdo e os primeiros passos

No ano de 2020, o ensino foi impactado pelas altas taxas de
contaminacdo e letalidade causadas pelo virus nas pessoas, sendo que
o distanciamento social seria um dos principais meios de evitar a
contaminacdo. Com o distanciamento, o sistema de educacdo foi
afetado, o que influenciou, principalmente, a relacdo presencial entre
alunos e professores. O ensino em modo remoto (que ndo se trata de
uma modalidade de ensino, como a Educacdo a distancia — EaD, mas de
uma solucdo rdpida e acessivel para situacdes emergenciais foi
implantado em varios niveis educacionais.

No Colégio de Aplicacdo da UFSC, onde realizamos as
observagBes e os estagios, durante o periodo do ensino remoto, as
aulas aconteceram nos mesmos horarios do modelo presencial,
adaptando a rotina de sala de aula em um ambiente virtual acessado
por cada um a partir de suas residéncias. O Colégio de Aplicacdo (CA),
por exemplo, reajustou a carga horaria de aulas sincronas para que
fosse possivel trabalhar de maneira mais adequada. Houve adequagdo
da carga horéria presencial para o modelo remoto, visando a menor
permanéncia dos estudantes diante das telas e, também, o aumento da
capacidade de concentracdo. Uma das solugdes proposta pelo grupo de
professores e especialistas foi a divisdo das atividades de forma
sincrona (aulas por videoconferéncia) e assincronas (tarefas elaboradas
para os alunos realizarem de forma autébnoma). Para todas as
atividades, o CA usou a plataforma Moodle e seus recursos. Os
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professores fizeram diversas formag8es para uso das plataformas e
sobre o modelo de ensino remoto, antes do inicio das aulas.

AdaptacBes foram feitas para adequar a forma como sdo
ministradas as disciplinas, mas, de modo geral, tentou-se manter o
modelo de conteldos programados para as aulas na modalidade
presencial. As aulas remotas podem ser consideradas como solucdo
temporaria para continuar o ano letivo, e tém como principal
caracteristica 0 modo on-line, ou seja, 0 uso da Internet e os diversos
aplicativos disponiveis, possiveis de serem vinculados a plataforma
Moodle, no nosso contexto.

Sendo assim, educadores e educandos tiveram que se adaptar
rapidamente, ndo somente a um novo estilo de vida, resultante das
restricdes sanitdrias, mas também a ensinar e a aprender dentro de um
novo modelo de ensino, o remoto. Mesmo com suporte das
instituicGes, a quantidade de dificuldades impostas por questdes
econOmicas, sociais, psicologicas e até mesmo de adaptacdo as
tecnologias fizeram com que todos tivessem que encarar esse novo
desafio. Foi neste contexto que as estagidrias desenvolveram suas
atividades de estagio.

Primeiramente, o processo vivenciado na disciplina de
Metodologia foi marcado por sentimentos de medo, inseguranca e
receio, por ndo me julgar capaz de realizar e atender a todas as
demandas exigidas e, principalmente, porque a disciplina era o pré-
requisito para as disciplinas dos Estagios | e Il. Imaginar que teriamos
gue planejar, estruturar e ministrar aulas para uma classe do 32 ano do
Colégio de Aplicacdo causava ansiedade. Certamente, o fato de nunca
termos estado a frente de uma sala de aula como professora, e por
acreditar que o conhecimento da lingua francesa ndo era satisfatorio,
foram os principais pontos para aquele turbilhdo de sentimentos.
Porém, o processo se iniciou e, pouco a pouco, as barreiras foram sendo
vencidas, tais como ministrar a aula sem ver os alunos, visto que eles
nao abriam as cameras de seus computadores, o compartilhamento dos
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materiais no momento da explanacdo da aula, o uso de aplicativos para
a aplicacdo dos conteldos e o préprio uso das tecnologias remotas.

O primeiro plano de aula, sobre a utilizacdo do tempo imparfait
do francés, visando uma pequena intervencdo na disciplina da
professora titular, foi o primeiro de muitos desafios. Naquela ocasido
ainda ndo havia uma dupla de estagiarias, entdao a aprendizagem
colaborativa era entre trés agentes apenas. Logo foi possivel perceber,
no primeiro esboco da atividade apresentado as professoras para
andlise e critica, caracteristicas de uma concepc¢do conservadora,
aquela que apresenta atividades que ndo sdo capazes de fazer com que
o aluno demonstre a sua capacidade critica e analitica a respeito das
estruturas e relagdes existentes no conteldo ministrado, bem como
ndo permitem que o aluno exponha suas experiéncias e disposi¢cdes
intelectuais. Na ocasido sugeri uma musica francesa de nome Nathalie,
escrita por Gilbert Bécaud, em 1964, porém além da musica ser antiga,
gue por si so ndo deveria ser um problema, a forma como o material foi
abordado exigiria apenas a repeticdo e/ou a copia de termos da letra
original pelo aluno e ndo o desenvolvimento de suas capacidades
dedutivas e analiticas frente ao uso da estrutura da lingua. Foi naquele
momento que entendi o quanto precisava mudar as perspectivas de
muitos dos meus pontos de vista. Pode-se dizer que as concepcdes
desse primeiro trabalho foram as de uma simples reproducdo de
metodologias e métodos antigos, pois ainda ndo havia passado pela
experiéncia de ensino e aprendizagem colaborativos, como 0s que
estavam comecgando nesta etapa da minha formacgao. As modifica¢cdes
foram feitas e, aos poucos, com mais leituras, aulas, troca com os
colegas, os ensinamentos da professora orientadora e as reunides com
as duas docentes foi possivel vivenciar um periodo de mudanca e de
qguebra de paradigmas. Certamente, o suporte recebido pela professora
orientadora e pela professora ministrante da disciplina de francés na
escola foram de grande importancia para o éxito naquela e em todas as
demais atividades que vieram depois. Com o passar do tempo e o
avanco da disciplina de Metodologia, por meio de suas atividades,
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interacdes, conteldo tedrico programatico e as orientagdes recebidas
pela professora, cheguei ao fim mais confiante e com a certeza de que
havia experimentado situagdes que serviriam de base para as disciplinas
de estégio.

Hoje, diante da constatacdo dos sentimentos vivenciados, me
guestiono se havia mesmo necessidade para tanta angustia, pois nao
seriam as duas disciplinas apenas disciplinas como qualquer uma das
cursadas anteriormente? Afinal, qual seria a verdadeira importancia e
obrigatoriedade dessas disciplinas para a minha formacao inicial? Para
tentar responder a essas perguntas me reporto a uma base legal, ou
seja, busco dentro da legislacdo elementos para esclarecer esses meus
guestionamentos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) N2 9.394, no artigo 62, em seu paragrafo Unico estabelece que:

A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos
das diferentes etapas e modalidades da educacdo bdsica, terd como
fundamentos: ... Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante
estdgios supervisionados e capacitagdo em servico (BRASIL, 1996).

Além de uma obrigatoriedade legal instituida nacionalmente, o
estdgio também estd regulamentado na UFSC por meio da Resolucdo
Normativa n? 73/2016/CUn, de 7 de junho de 2016, conforme artigos
abaixo.

Art. 2.9 .. considera-se estagio o ato
educativo escolar supervisionado
desenvolvido no ambiente de trabalho,
previsto no Projeto Pedagdgico do Curso
como parte integrante do itinerario formativo
do aluno.

Art. 3.2 O estagio a que se refere o art. 2.2
desta Resolucdo Normativa visa ao
aprendizado de competéncias proprias da
atividade  profissional, objetivando o
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desenvolvimento do educando para a vida
cidada e para o trabalho (UFSC, 2016, p. 01).

A lei e a normatizacdo acima citadas nos confirmam que as
disciplinas de estagio sao de grande importancia para o aluno que esta
se formando para atuar no campo da educacao, pois elas representam
o momento de pratica para o estudante. O estagio é o momento em
gque o aluno tem a possibilidade de articular os conhecimentos
adquiridos durante o decorrer do curso e aplicd-los de forma pratica na
qualidade de professor em uma instituicdo de ensino com alunos. Para
Pimenta e Lima (2004), cabe ao estagio:

desenvolver atividades que possibilitem o
conhecimento, a andlise, a reflexdo do
trabalho docente, das acBes docentes, nas
instituicdes, a fim de compreendé-las em sua
historicidade, identificar seus resultados, os
impasses que apresenta e as dificuldades
(PIMENTA e LIMA, 2004, p. 55).

Em virtude do acima citado, torna-se possivel a validagdo dos
sentimentos vivenciados, pois o estagio é uma disciplina diferente de
todas as demais disciplinas dos cursos de Licenciatura, ou seja, o
estagio, mais do que uma parte pratica, € o momento de tomada de
consciéncia da teoria, e também um momento de unido da teoria com
a prética. E na prética que o estagiario tem a oportunidade de se inserir
em uma realidade social de ensino e aprendizagem e aproveitar a
oportunidade para questionar, problematizar, compreender, fazer o
exercicio da reflexdo sobre o ato de ensinar enquanto atua.

Ao viver a préatica, tendo como base as teorias, adquire-se
elementos conceituais para uma reflexdo no momento em que se faz o
estagio. Essa vivéncia vai modificar conceitos e aprendizados que, por
consequéncia, levardo a elucidacdo e ao aprimoramento de conceitos
incorporados ao longo do curso e ressignificados durante o processo de
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estagio, fazendo, portanto, com que o conhecimento sobre ensinar e
aprender seja modificado e ampliado, e isso caracteriza a importancia
da disciplina na nossa formacao.

Desta forma, ressaltamos a necessidade de uma teoria que
subsidie o fazer do professor, fazendo-o avancar de modo qualitativo
em sua pratica. Libdneo (2004) ressalta a importancia da apropriacdo
da teoria para pensar a pratica:

[...] necessidade da reflexdo sobre a pratica a
partir da apropriacdo de teorias como marco
para as melhorias das praticas de ensino, em
gue o professor é ajudado a compreender o
seu proprio pensamento, a refletir de modo
critico sobre sua pratica e, também a
aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer,
a medida que internaliza novos instrumentos
de acdo (LIBANEO, 2004, p. 137).

Nds, alunas-estagiarias, no instante em que fizemos a nossa
matricula na disciplina de Estdgio Supervisionado |, ainda ndo éramos
uma dupla, mas ja tinhamos consciéncia de que teriamos muito
trabalho a desenvolver, que seriamos muito exigidas e que estdvamos
comecando um periodo que seria intenso e desafiador. Naquela
ocasido, ndo tinhamos uma definicdo clara do que era e o que
representavam as disciplinas de estdgios e nem a relevancia desse
processo todo para a nossa formagdo, bem como o entendimento e o
amadurecimento em relacdo as teorias educacionais. A experiéncia
vivenciada na disciplina de Metodologia, ministrada anteriormente,
havia nos munido de algumas ferramentas e praticas essenciais para o
inicio das duas disciplinas de estagio, disciplinas estruturadas de forma
sequencial e que, para um melhor aproveitamento, devem ser feitas em
semestres consecutivos, pois assim o conteldo e a pratica se
potencializam de forma a propiciar uma melhor compreensdo e
consolidacdo da experiéncia e do conhecimento vivenciados e gerados.
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Os trés semestres, 2020.2, 2021.1 e 2021.2, foram marcados por
muito estudo e trabalho. Dessa forma, podemos afirmar que
conseguimos aprender sobre diversos aspectos que compdem uma
aula e sua preparac¢do, como a elaboracdo de planos de ensino, a
criacdo de atividades sincronas e assincronas e, principalmente, a boa
utilizagcdo de aplicativos e ferramentas digitais, além é claro de um
desenvolvimento emocional para o exercicio da profissdo, a
incorporacdo de um saber agir e posicionar-se na pratica do ensino com
os alunos, de forma a propiciar um ensino mais dinamico e conectado
com a realidade do nosso publico, uma vez que nossos alunos estdo
cada dia mais vinculados as tecnologias e avidos por conhecimento.
Outro elemento importante foi a percepcdo do ambiente da sala de aula
que, por ter sido no modo remoto, foi novo e inusitado, pois a nossa
construcdo mental e experiéncias sempre se deram em uma sala de
aulafisica, ou seja, toda a nossa construcdo mental era pautada em uma
sala de aula presencial. Essa experiéncia trouxe uma nova forma de ver
e sentir o espaco de uma sala de aula, no que concerne a atuagdo como
professora enquanto educadora e docente que busca perceber a
evolugdo do aluno. A forma como os alunos interagiram também se
apresentou de forma modificada, pois o contato visual ficava
prejudicado, visto que eles resistem em abrir as cameras, e a interacdo
podia ser verificada pela participagdo no chat e pelas manifestagdes
pelo microfone.

Ao longo desse periodo, foram produzidos quatorze planos de
aula com planejamento de atividades e tarefas, dez apresentacdes de
slides para dar suporte as aulas, mais de treze relatos criticos-reflexivos
de aula—das aulas observadas e das aulas ministradas, documento com
guadro de notas para serem enviados por e-mail a cada um dos alunos,
video interativo com perguntas, jogos on-line em pares, jogos de
perguntas e respostas, livro de receitas digital resultado do projeto Nos
recettes, um Instagram da turma com os posts criados no projeto Nos
sportifs.ves. Sendo assim, as estagiarias precisaram aprender a utilizar
aplicativos e ferramentas digitais para a criacdo de atividades
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educativas, além de aprender a ministrar aulas de forma virtual. Foi
neste contexto que emergiu o processo de aprendizagem colaborativa
entre as estagidrias, e entre as estagiarias e as professoras orientadora,
responsavel pelas disciplinas de Metodologia e Estdgios, e supervisora,
professora titular da disciplina de francés do CA.

Apds esta introducdo, passamos a algumas consideracles a
respeito de como se deu essa experiéncia de aprendizagem
colaborativa na elaboracdo e ministragdo das aulas em um dos projetos
elaborados pelas estagiarias.

Aprendizagem colaborativa

Durante a realizacdo dos estagios foram desenvolvidas atividades
sincronas e assincronas, produtos de reunides semanais com as
professoras orientadora e supervisora. O objetivo dessas reunides era
discutir e planejar as estruturas das atividades, das aulas e dos projetos
que seriam criados e ministrados para os alunos do 32 ano do CA. Foi
durante esses encontros que aconteceram momentos que podemos
caracterizar como um trabalho colaborativo, que representa a
aprendizagem colaborativa enquanto referencial tedrico, pois todos os
participantes estavam ali com seus conhecimentos e experiéncias
pessoais, atuando como agentes para a execugdo de um projeto de
aula.

Naqueles momentos, nés, as estagiarias, na qualidade de alunas,
éramos convidadas a participar de forma atuante na criacdo
(elaboracdo e reflexdo) dos materiais que seriam apresentados aos
alunos e, nesse contexto de participagdo, nds nos colocamos na posi¢ao
de membros atuantes que iriam agir e interagir com as docentes, ou
seja, nés éramos um grupo trabalhando de forma colaborativa. O grupo
era formado por quatro pessoas, sendo: a professora orientadora, que
ministra a disciplina de estdgio desde 2010, com experiéncia e
conhecimentos adquiridos nas diversas orienta¢des realizadas ao longo
desse periodo e com sua bagagem e experiéncias profissionais; a
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professora supervisora da disciplina FLE do Colégio de Aplicacdo,
também uma professora doutora que estd ministrando aulas de FLE no
CA desde 2017 e com experiéncia em ministrar aulas anterior a essa
contratacdo; e as alunas graduandas do curso de Licenciatura em Letras
— Lingua Francesa da UFSC que cursaram as diversas disciplinas do
curso, mas que nado tinham experiéncia docente. Os grupos
colaborativos sdo formados por pessoas que compartilham decisdes, se
responsabilizam pela qualidade do que é produzido e, como diz Damiani
(2008),
Na colaboracdo, ao trabalhar junto, os
membros do grupo se apoiam, visando atingir
objetivos comuns negociados pelo coletivo,
estabelecendo relagdes que tendem a nado
hierarquizacdo, lideranca compartilhada,
confianca mutua e co-responsabilidade pela
conducgdo das agdes (DAMIANI, 2008, p. 215).

A definicdo acima se encaixa bem no que efetivamente ocorreu
em nossos encontros com as docentes, mas tudo ainda seria elaborado
e trabalhado no pequeno grupo que era formado somente pelas duas
estagidrias. Apesar de sermos um grupo menor, os principios que
norteavam o grande grupo também ocorriam no nosso pequeno grupo,
ou seja, nos agimos e interagimos na construgao de um trabalho
coletivo e colaborativo, no qual traziamos nossos conhecimentos e
aptiddes de forma a fazer uma troca que potencializaria o nosso
aprendizado como um todo. Durante as reunifes, muitos eram 0s
elementos trabalhados e, junto com eles, coexistiam as caracteristicas
psiquicas e emocionais de cada uma das pessoas do grupo, bem como
suas certezas e incertezas, o que gerava uma teia complexa que
algumas vezes necessitou de mais tempo para o andamento do
processo como um todo. Nos encontros com as docentes, muitas das
vezes, nos transportdvamos para a situagdo em que seriamos docentes,
ocasido em que junto aos alunos formariamos um outro grupo que
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certamente geraria aprendizagens coletivas e colaborativas. De acordo
com Rold3o (2007),

[...] o trabalho colaborativo estrutura-se
essencialmente como um processo de
trabalho articulado e pensado em conjunto,
gue permite alcancar melhor os resultados
visados, com base no enriquecimento trazido
pela interacdo dindmica de vdrios saberes
especificos e de vdrios processos cognitivos
(ROLDAO, 2007, p. 27).

Algumas vezes, os encontros das estagiarias com as professoras
se deram de forma separada, mas ndo descontinuada, visto que o
contato e as trocas de informacdes entre as docentes eram constantes
e estavam, além de sintonizados, muito bem articulados. Todos os
encontros das estagiarias com as professoras foram imprescindiveis
para que as primeiras pudessem compreender o que é elaborar um
projeto que carrega em seu bojo os conceitos de uma aprendizagem
colaborativa, criada na base de um projeto ordenado e estruturado
para ser aplicado de forma a envolver os alunos para que eles sejam
elementos atuantes no seu proprio conhecimento. Além dos encontros
com as professoras, as estagiarias realizaram mais de cinquenta
encontros entre elas para a elaboracdo dos materiais e preparacdo das
aulas, encontros que foram momentos ricos, proporcionando a ambas
crescerem profissionalmente e individualmente.

Assim, o processo adquire um significado mais abrangente,
sempre envolvendo interagdo social, pois para Vygotsky o aprendizado
ou aprendizagem é o processo durante o qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores, a partir do seu contato com
a realidade, interagindo com o meio ambiente e com as pessoas. Foi a
partir dessa perspectiva que os conceitos sobre a aprendizagem
colaborativa se estabeleceram no ambito das teorias educacionais. Em
uma aprendizagem colaborativa todos os envolvidos sdo responsaveis

[205]



pela aprendizagem e estdo centrados no aluno. Por essa razdo, o papel
do professor passa a ser de um facilitador, as habilidades desenvolvidas
sdo de metacognicdo e a aprendizagem é ampliada devido a
colaboracdo originada pelas trocas entre docentes e discentes. Assim
se deram as trocas das estagidrias com as professoras e também as
trocas entre as estagidrias, pois a aprendizagem colaborativa prevé o
desenvolvimento de habilidades de aprendizagem, conhecimento
pessoal e relacBes sociais, de maneira que cada membro do grupo é
responsavel tanto pela sua aprendizagem como pela do restante do
grupo (PEREIRA, 2020).

Além do ja mencionado, esses encontros foram, também,
momentos de desenvolvimento da capacidade critica, do
descobrimento pessoal, da clarificacdo de nossas ideias. Conforme
apresentado anteriormente, todo esse contexto se deu dentro de um
guadro pandémico causado pelo virus da COVID-19, no qual as pessoas
estavam vivenciando uma restricdo de contato fisico e muito do
emocional das pessoas se encontrava fragilizado e potencializado frente
aos acontecimentos provenientes do distanciamento e isolamento que
se impuseram nesse periodo. Atuando na modalidade de ensino on-
line, tivemos a oportunidade de fazer uso de vdrias ferramentas
tecnoldgicas de informagdo e comunicacdo passiveis de uso no ensino
e na aprendizagem. Algumas das ferramentas utilizadas foram Pixton,
Kahoot, H5p, Trello, Canva, Wordwall, Google docs, Google
apresentacdo, entre outros.

A popularizagdo e a disseminagdo das tecnologias de informacao
e comunicacdo na educacdo aumentaram significativamente durante
esse periodo de aulas remotas, pois a busca dos docentes para fazer
com que os alunos se envolvessem e ficassem mais focados nos
conteudos e atividades ministrados foi pautada no uso desses recursos.
Em relacdo a esse tema, ressaltamos que era visivel o quanto os alunos
do 32 ano do CA ficavam contentes nos dias em que havia atividades
com o aplicativo Kahoot, por exemplo. Observou-se na pratica como
esses recursos, disponiveis gratuitamente na rede da internet, podem
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nos ajudar a conseguir um maior engajamento dos alunos em nossas
atividades e, consequentemente, nos dar suporte para um trabalho
coletivo que leve a aprendizagem colaborativa.

A partir das consideracdes mencionadas sobre a aprendizagem
colaborativa e o uso de ferramentas tecnoldgicas de informacdo e
comunicagdo na elaboragdo e ministragao das aulas para a turma do 3¢
ano do CA, discorreremos sobre um dos projetos ministrados em sala
de aula. O projeto Nos sportifs.ves foi resultado de algumas das
reunides para a elaboracdo dos conteldos para os alunos da turma do
32 do CA.

A disciplina de FLE no CA e a turma do 32 ano do Ensino Médio

Antes de entrarmos propriamente no projeto desenvolvido, faz-
se necessario alguns esclarecimentos a respeito da disciplina de Francés
Lingua Estrangeira ministrada no CA e, também, sobre a turma do 3¢
ano.

No que concerne a turma, destacamos que ela é relativamente
pequena, composta por seis alunos com idade entre 16-18 anos, em
fase de prestar vestibular, que estudam a disciplina de francés desde o
ano de 2017 e, por esse motivo, possuem uma boa base de
conhecimento acerca da lingua. De uma forma geral, sdo alunos
participativos, interessados, que se identificam com o idioma, tendo a
maioria escolhido o francés como primeira opgao de lingua estrangeira
a ser estudada.

Por serem adolescentes que nasceram num mundo
digital/tecnoldgico, seria de se esperar que tivessem uma atuacdo mais
proativa quanto a abertura da cdmera e do microfone, mas infelizmente
essa ndo foi uma pratica constante dos alunos durante o periodo de
observacdo das aulas e nem mesmo durante o desenvolvimento do
estagio. Por esse motivo, durante as nossas reunides de planejamento
de aulas e atividades, conversdavamos sobre quais estratégias

[207]



deveriamos adotar para que os alunos abrissem suas cameras e
microfones e para que tivessem uma participacdo mais ativa nas aulas.

Tinhamos um conhecimento de como era o ritmo de participacdo
dos alunos, visto que haviamos observado as aulas referentes ao
modulo 05, do livro didatico utilizado pela escola para o ensino do
idioma francés, cujo titulo é Fais ton cinema !, ministradas pela
professora titular da disciplina. Os alunos, como fora dito
anteriormente, ndo abriam suas cameras e microfones, mas
participavam via chat com a professora, perguntando e respondendo as
duvidas, os questionamentos e os esclarecimentos sobre os conteudos,
e também interagiam entre eles pelo chat. Nas aulas em que era
utilizado o aplicativo Kahoot, eles respondiam as perguntas de forma
escrita e oral, e a participacdo era sempre muito entusiasmada.

Em relacdo as aulas ministradas sobre o conteddo do mdédulo 05,
destacamos a aula da apresentacdo da ultima atividade avaliativa, na
qual os alunos apresentaram o resultado de pesquisas e estudos feitos
anteriormente sobre um filme de escolha pessoal. A apresentacdo
desta atividade teve como base o aplicativo Padlet, elaborado e
preenchido pelos proprios alunos com a orientacdo, supervisdo e
correcdo da professora titular da disciplina. Nesta aula, presenciamos
alunos participativos, atuantes e com uma expressividade no idioma
muito boa, ocasido em que era perceptivel a troca de conhecimento
entre eles. Os alunos discorreram sobre suas percepcdes pessoais sobre
o filme, os atores, o diretor e o quanto aquele filme havia chamado a
atencdo deles, momento em que havia troca de conhecimento e uma
potencializacdo do ensino e aprendizado entre eles. Esta aula foi
importante, pois foi um modelo de a¢do e integracdo entre os alunos e
dos alunos com a docente que nos, estagidrias, almejamos alcancar
guando da ministracdo de nossas aulas.

Foi a partir dessa atuacdo dos alunos que as estagidrias pautaram
a construcdo das aulas futuras e a criacdo dos projetos, ou seja, criar
atividades e tarefas que buscassem a atuacdo dos alunos, visando a um
melhor aprendizado para os individuos e para o grupo de uma forma
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geral, assim como fora visto na referida aula. No entanto, para que isso
acontecesse, era preciso que todo o conteldo aplicado viesse de uma
proposta de criacdo e concepcdo das atividades a partir de uma
aprendizagem colaborativa das professoras com as estagidrias, e foi
justamente isso que foi feito ao longo dos estagios | e Il.

Para a ministracdo das aulas de FLE, a instituicdo em questdo
adota a colecdo Adosphere, da Editora Hachette, baseada na
perspectiva actionnelle. Contudo, as alunas estagiarias, em conjunto
com as professoras orientadora e supervisora, optaram por criar 0s
materiais que seriam utilizados em sala de aula, tendo por base os
temas do manual Adosphére 3, moddulos 06 e 07, Croque la vie | e Mets
tes baskets I, respectivamente. Foi a partir desta decisdo que as
estagidrias iniciaram as atividades de elaboracdo dos projetos Nos
recettes e Nos sportifs.ves para que o contelddo estabelecido pela
instituicdo fosse ministrado em conformidade com a sequéncia dos
capitulos do livro didatico adotado.

Um outro ponto, previamente acordado entre as estagiarias e as
professoras, foi que o conjunto de atividades produzidas pelas
estagidrias seria pautado na perspectiva actionnelle, com elaboragdo de
atividades em que os alunos pudessem desenvolver, além das quatro
habilidades comunicativas (a compreensdo e a producdo escritas, e a
compreensdo e a producdo orais), acSes de atuacdo nas quais cada um
dos alunos, dentro dos projetos propostos, exerceria uma participacdo
ativa como agentes geradores de conhecimento. O objetivo era fazer
com que, ao participarem de forma comunicativa como seres sociais
gue sdo, eles trouxessem suas vivéncias e experiéncias, posto que a
acdo social na comunicacdo é um ponto levado em conta na perspective
actionnelle.

Segundo Christian Puren (2004), a perspective actionnelle ndo se
preocupa apenas com as ac¢des de fala, mas também com as ac¢des
sociais ndo obrigatoriamente linguisticas, como podemos ver no trecho
gue segue:
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L’évolution  méthodologique a  peine
ébauchée dans ce passage du Cadre
européen de référence me semble pouvoir
étre prolongée utilement a partir du rappel
salutaire, fait dans ce méme paragraphe, de
la différence existant entre
I"apprenant/I'apprentissage d’une langue,
d’'une part, 'usager/l’'usage d’une langue,
d’autre part, distinction que le procédé
privilégié de la simulation tend a gommer
dans I'approche communicative
I'apprentissage de l'usage s’y fait en effet en
simulant en classe des situations d’usage
dans lesquelles I'apprenant joue le réle d’un
usager. Je propose dappliquer cette
différence pour distinguer clairement tache
et action, en définissant comme « tache » ce
que fait I'apprenant dans son processus
d’apprentissage, et comme « action » ce que
fait I'usager dans la société. Cette distinction
entre tache (d’apprentissage) et action
(sociale) permet d’élaborer immédiatement
un  modele efficace d’analyse  des
méthodologies successives (y compris
I"approche communicative) et de
diversification des dispositifs d’enseignement
apprentissage (PUREN, 2004, p. 18).

Na citacdo apresentada acima, Puren nos apresenta as definicGes
de tarefa e acdo: tarefa (tdche) é o que o aprendiz faz em seu processo
de aprendizagem e a acdo (action) é a atuacdo que o usuario faz da
lingua em sociedade, ou seja, é o individuo social se colocando como
agente atuante no momento da realizagdo de uma atividade.

Durante a execucdo do projeto Nos sportifs.ves, pudemos
presenciar esses dois conceitos ocorrendo na pratica, ou seja, no
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momento em que os alunos, apds escolherem o atleta, responderam
algumas perguntas e destacaram curiosidades sobre o atleta escolhido.
Neste momento, os alunos estavam desempenhando uma tarefa e, no
momento em que fizeram as suas apresentacBes para os demais
colegas, manifestaram-se de forma ativa, ou seja, o ato de se manifestar
e agir naquele momento especifico e, principalmente, da forma como
eles o fizeram foi um momento em que estavam presentes como seres
unicos em suas individualidades e agiam de forma ativa, se colocando e
se posicionando como individuos que sdo e interagiram entre si de
forma a produzir um didlogo sobre as personalidades apresentadas. Por
esse motivo, pode-se dizer que, para a realizacdo do projeto, os alunos
mobilizaram os conceitos de tarefa e acdo.

Aplicacdo do projeto Nos sportifs.ves

Muito do que aprendemos durante esse processo de
aprendizagem colaborativa ndo é palpavel, ndo é fisico e nem concreto,
ou seja, é dificil de ser mensurado. Por esse motivo, decidimos escolher,
entre tudo o que foi desenvolvido e criado, uma producdo
representativa de todo esse processo de aprendizagem colaborativa
vivenciado ao longo do estdgio. E esse objeto é o projeto Nos
sportifs.ves.

O projeto foi concebido conjuntamente pelas estagiarias e pelas
professoras orientadora e supervisora. Ele continha seis etapas e
consistia em criar posts para serem publicados na rede social
Instagram. As etapas do projeto foram: primeira etapa — a escolha, os
alunos escolheram um atleta da modalidade esportiva que eles
gueriam. Depois de escolhido, na segunda etapa —a pesquisa, os alunos
pesquisavam na internet informacdes sobre este atleta. Para essa fase
do projeto, as estagidrias criaram algumas perguntas basicas com a
finalidade de orientar os alunos sobre o que pesquisar. Na terceira
etapa —a selegdo, os alunos selecionaram algumas fotos para ilustrar o
texto e o post que seriam produzidos. Passada a fase de pesquisa e
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selecdo, na quarta fase — a producdo, os alunos produziram um texto
sobre o atleta escolhido e, na sequéncia, quinta fase — criacdo do post,
os alunos tomavam por base esse texto e criavam um post para ser
publicado no Instagram. Finalmente, na sexta e Ultima fase — a
apresentacdo, os alunos apresentaram os seus trabalhos para a turma.

Na aula de apresentacdo do projeto para os alunos, as estagiarias
compartilharam um slide com as seis fases do projeto e explicaram os
passos, apresentaram os critérios de avaliagdo para cada uma das
etapas do projeto, bem como a nota de cada uma das etapas. Tao logo
foi concluida a apresentacdo do projeto, as estagidrias passaram para a
fase de execucdo, em que os alunos comecaram a realizar suas
escolhas. Alguns alunos ficaram indecisos, visto que tinham vontade de
falar de mais de um atleta, o que demonstrou empolgacdo e o
engajamento dos alunos com o projeto.

O projeto Nos sportifs.ves, quando visto como um produto do
grupo que trabalhou de forma colaborativa, pode ser dividido em trés
etapas: a de desenvolvimento do projeto, a de aplicacdo do projeto e a
fase de avaliacdo do projeto.

A primeira etapa consiste no periodo de desenvolvimento do
projeto e foi neste momento que tivemos uma reunido das estagiarias
com as professoras, visando o planejamento das atividades e para tecer
algumas consideragGes sobre como poderiam ser as tarefas que seriam
solicitadas. Naquela ocasido, tivemos um brainstorming com muitas
ideias e, inicialmente, pensamos que o produto final poderia ser um
video elaborado pelos alunos. Muitas foram as ideias e as contribuicdes
gue surgiram naquela ocasido, e a reunido seguiu com muitos
comentdrios e observagBes até que se chegou a um consenso e a
definicdes gerais do que seria o projeto. Vencida essa etapa, as
estagiarias passaram para as reunides entre elas e, nesses momentos,
novamente, surgiram muitas trocas e ideias para as escolhas dos
templates, criacdo dos documentos, confeccdo dos slides, elaboracdo
do plano de aula e elaborac¢do de como a aula seria ministrada, além de
consideracdes sobre a prépria conducdo do projeto e também sobre os
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critérios de avaliacdo, bem como a divisdo das notas ao longo das
etapas do projeto.

A segunda etapa foi a aplicacdo do projeto, ocasido em que as
estagidrias atuaram como professoras facilitadoras e conduziram o
projeto fruto da aprendizagem colaborativa entre as estagidrias e as
docentes. Nesta etapa tivemos a aula de apresentacdo do projeto para
os alunos e as aulas para o desenvolvimento das fases. Neste momento,
percebeu-se que o calendario para a realizacdo de todas as atividades
ndo correspondia a realidade dos alunos, visto que eles estavam
sobrecarregados por causa da preparacdo para o vestibular. Portanto,
as estagidrias e as professoras optaram por mudar o produto final
substituindo o video por um post no Instagram. Esta mudanca deixou
os alunos contentes, pois, além do video ser mais trabalhoso, os posts
para o Instagram fazem parte da pratica social dos alunos.

O modo como foi elaborado e realizado o projeto Nos sportifs.ves
possibilitou aos estudantes uma forma de trabalhar o FLE de maneira
contextualizada e integrada. As atividades ndo eram exercicios
mecanicos e fechados em si mesmos, mas atividades integradas,
coordenadas e correlacionadas de forma a compor um todo. Foi
interessante observar como os alunos falavam de seus atletas, ou seja,
eles escolheram atletas a partir de seus gostos pessoais e, por esse
motivo, no momento da apresentagdo, pudemos ver o quanto eles
sabiam sobre a personalidade escolhida e como eles conheciam o
universo que envolve o atleta. Foi também nesta fase que as estagidrias
perceberam algo muito importante, de que planejar e executar sdo dois
momentos distintos e que muitas vezes ndo conseguimos aplicar na
pratica o que foi planejado, ou seja, ser docente é estar alerta para
adaptar um planejamento feito anteriormente, a fim de poder dar o
melhor para os alunos em termos de conteddo e conhecimento.

Aterceira etapa foi a avaliagdo de todo esse processo, no mesmo
dia da ultima aula para os alunos do 32 ano do CA. Na ocasido, muitas
foram as observacdes e consideracdes feitas a respeito do projeto como
um todo. Os membros do grupo falaram sobre suas percepcées,

[213]



sentimentos e constatacdes de uma forma geral e foi unanime que o
projeto tinha sido um sucesso em suas duas perspectivas: na avaliacdo
da realizacdo do projeto e na avaliacdo do projeto como um produto
final do trabalho resultante da aprendizagem colaborativa.

Consideragdes finais

O objetivo deste artigo foi apresentar algumas consideracdes
sobre a pratica pedagdgica vivenciada durante o Estagio Supervisionado
I ell, bem como fazer uma reflexdo sobre questdes que apareceram ao
longo do processo, tendo como conceito de base o ensino e a
aprendizagem colaborativos. Procuramos elucidar os conceitos tedricos
com o que aconteceu na pratica para a produgdo dos materiais
didaticos, das atividades e os projetos que foram desenvolvidos por nds
e aplicados nas aulas.

Algumas evidéncias nos fazem acreditar que nosso projeto foi
exitoso. No que diz respeito a formacdo das estagidrias, cabe destacar
0 nosso crescimento e amadurecimento desde o momento da reunido
de concepcdo do projeto, durante as conversas para a sua confecgdo e,
finalmente, na sua execucdo, processo que nos permitiu constatar que
esse formato de aulas contextualizadas num projeto-tema pode ser
muito eficaz. Além disso, verificamos que a nossa acdo como
professoras deve ser continuamente dosada e pensada entre o que fora
planejado e o que e como esta sendo aplicado, ou seja, nem sempre o
que foi planejado serd executado da mesma forma e faz parte da
atividade do professor fazer essa ponderacdo. Como ultimo elemento
qgue reforca o quanto o projeto atingiu seus objetivos, salientamos a
empolgacdo dos alunos durante a pesquisa e a apresentacdo do seu
atleta e o fato de todos os alunos terem concluido todas as etapas do
projeto, mesmo sem ter podido comparecer a todas as aulas.

Todas as situacGes vivenciadas nos Estagios Supervisionados
serviram para nos formar e nos transformar ndo apenas em professores
de FLE, mas como seres humanos em constante crescimento e
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amadurecimento que se situam e se posicionam no mundo em que
atuam. Ao fim do Estdgio Supervisionado Il e da nossa experiéncia em
docéncia como estagiarias na turma do 32 ano do Colégio de Aplicagao,
estamos transformadas e conscientes de alguns dos aprendizados que
foram incorporados no agir e interagir do aprendizado colaborativo
vivenciado ao longo desta grande e importante jornada que foi o
estagio.
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ATIVIDADES FISICAS AO AR LIVRE:
UMA TRILHA SENSORIAL PARA PERCEPGCAO DO
MEIO AMBIENTE

Fernanda Saccomori/IFFar
Leticia Saccomori/URI

Resumo: A pratica de atividades fisicas ao ar livre gera beneficios na
salde fisica e mental. Um ambiente arborizado, livre de todo tipo de
poluicdo contribui de forma significativa para esta melhoria. As criancgas,
no convivio escolar compartilham informaces fundamentais para se
tornar disseminadores de ideias. Por isso, trabalhar a educagdo
ambiental desde a pré-escola contribui para a formacgdo de cidadaos
criticos e reflexivos, agentes de transformacdes. Este trabalho, descreve
uma sequéncia de atividades didaticas desenvolvidas com uma turma
da pré-escola durante uma aula de educacao fisica. Através de trilhas
sensoriais, as praticas elaboradas pela professora fazem alusdo a dois
ambientes opostos, com referéncia a uma natureza preservada e outra,
com indicios de poluicdo. Um jogo didatico também foi desenvolvido
com as criancas, de forma a aplicar o conhecimento construido durante
essas aulas. A participacdo dos estudantes gerou entusiasmo e
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contribuiu para a formacado desses sujeitos, que apesar da pouca idade
manifestaram seus conhecimentos através das de suas falas e atitudes.

Palavras-chave: Criancas. Pré-escola. Educacdo Fisica. Educacgdo
Ambiental.

OUTDOOR PHYSICAL ACTIVITIES: A SENSORY TRAIL FOR PERCEPTION
OF THE ENVIRONMENT

Abstract: Practicing physical activities outdoors generates benefits for
physical and mental health. A wooded environment, free from all types
of pollution, contributes significantly to this improvement. Children, at
school, gather fundamental information to become disseminators of
ideas. Therefore, working on environmental education from preschool
onwards contributes to the formation of critical and reflective citizens,
agents of transformation. This work describes a sequence of didactic
activities developed with a preschool class during a physical education
class. Through sensory trails, the practices developed by the teacher
allude to two opposing environments, with reference to a preserved
nature and another, with signs of pollution. A didactic game was also
developed with the children, in order to apply the knowledge built
during these classes. The students' participation generated enthusiasm
and contributed to the training of these subjects, who despite their
young age demonstrated their knowledge through their speeches and
attitudes.

Keywords: Children. Preschool. Physical Education. Environmental
Education.
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Introducgdo

Nas escolas, onde as criancas tém passado boa parte de seu
tempo, elas dividem espacos, objetos, jogos, brincadeiras com outras
criangas. Também, é por meio dessa interacdo que elas constroem seu
conhecimento. A participacdo de professores e demais funcionarios
também é fundamental nesse processo de construgdo.

Através do convivio social que ocorre na escola hd a vivéncia de
papeis sociais e o compartilhamento de informacdes fundamentais para
a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos. Nesse contexto, um dos
temas de grande importancia na formacdo desses estudantes refere-se
a promocdo da saude e sustentabilidade.

Entretanto, desde a Educacdo Infantil, observa-se uma tendéncia
crescente de estruturar o ensino de modo a fazer com que as criangas
se acostumem a permanecerem paradas, desconsiderando sua
natureza luidica e ativa. Apesar disso, as criangas buscam oportunidades
para brincar e se movimentar, reconhecendo o prazer que essa
atividade proporciona. E crucial n3o apenas oferecer o espaco
adequado, mas também garantir que as vozes das criangas sejam
ouvidas e incluidas nas decisdes relacionadas a organizacdo do tempo e
espaco da instituicdo e de suas vidas (TOLOCKA; BROLLO, 2010).

Entender a crianca da Educacdo Infantil como sujeito de direitos
gue se expressa por meio de diversas linguagens, brincadeiras,
sentimentos, gestos, movimentos em dado contexto (SAYAO, 2008) é
um desafio para a Educacdo e a Educacdo Fisica Escolar.

A Educacdo Fisica Escolar é um componente curricular
obrigatério da educagdo bdsica no Brasil, referenciada na Base Nacional
Comum Curricular. Por possuir natureza hibrida, a Educacdo Fisica
Escolar integra aspectos da educacdo e da saude, por meio de
conhecimento, aprendizado e experiéncias corporais que favorecem
uma ou mais dimensdes da salde (fisica e motora; psicoldgica; social e
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ambiental; e cognitiva), bem como outros aspectos culturais. Logo, uma
gama de estratégias tem sido avaliada e implementada (relativas a
dimensdes como politica e ambiente; curriculo; instrucdes apropriadas;
e avaliacdo dos estudantes), com o intuito de impactar positivamente
na vida e na saude dos estudantes (SILVA et al., 2021).

Ainda, em relagdo a Educagdo Fisica Escolar, Carrapoz (2007),
destaca que a educacdo fisica envolve diversas praticas sociais,
escolares, desportivas, terapéuticas, de lazer. Além disso, Busin e
Marcon (2012), apontam que o objeto de estudo da educacdo fisica de
modo geral é integrado por diferentes expressdes e manifestacdes do
movimento humano.

Voltando a perspectiva para a educacdo infantil, Mello et al,,
(2020), destacam a ampliacdo do interesse em discutir questdes
relacionadas a essa fase de ensino com a area de Educacdo Fisica
Escolar (SAYAO, 1999; AYOUB, 2001; MARTINS, 2018). Em alguns
momentos essa discussdo esteve relacionada a pertinéncia ou ndo da
figura do professor especialista nessa primeira etapa da Educacdo
Basica (AYOUB, 2001, SAYAO, 1999) e, recentemente, ganham
destaque estudos que evidenciam a necessidade e as possibilidades de
construcdo de um trabalho pedagdgico integrado e articulado da
Educagdo Fisica com a dindmica curricular da Educacdo Infantil, que ndo
estd organizada de forma disciplinar, e que contempla as
especificidades das criancas de zero a cinco anos de idade (ROCHA,
2015). Nesse contexto, um dos objetos de materializacdo da Educacdo
Fisica Escolar é representado pela Cultura Corporal de Movimento.

A cultura corporal de movimento é tratada como objeto de
ensino-aprendizagem, que precisa ser apropriada e transformada com
as criancas para que elas ampliem o seu capital cultual ludico e possam
vivenciar as suas infancias de maneira plena. Essas praticas sdo
ressignificadas com as criancas, por meio de jogos e brincadeiras, e
outras possibilidades de vivenciar os esportes, as dancas, as lutas,
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dentre outras manifestagdes de modo a atender as especificidades e
interesses das criancas (MELLO et al., 2020).

Assim, a pratica pedagdgica do professor desempenha um papel
fundamental de estimular o desenvolvimento das multiplas
potencialidades dos alunos. Dessa forma, nas aulas de Educacdo Fisica
o docente conta com diversas estratégias pedagodgicas para aliar a
cultura corporal do movimento com a construcdo e apropriacdo de
conteddos e objetivos tanto dos proprios professores quanto dos
discentes.

Um dos objetivos mostra-se em relacdo aos aspectos fisiologicos,
onde a pratica de atividades fisicas em areas verdes e espacos publicos
proporciona a seus praticantes beneficios imediatos como
normalizacdo dos niveis de adrenalina e noradrenalina, dos niveis de
glicose sanguinea e melhora na qualidade do sono; e a longo prazo
como a diminuicdo da incidéncia de doengas musculos-esqueléticos,
cardiovasculares e metabdlicas (LONDE; MENDES, 2014).

Vieira (2004) descreve que as areas verdes tendem a assumir
diferentes papéis na sociedade e suas funcdes devem estar inter-
relacionadas no ambiente urbano, de acordo com o tipo de uso a que
se destinam. Segundo o autor, as func¢Bes destas areas estariam
relacionadas a funcdo social (possibilidade de convivio social e de
lazer que essas areas oferecem a populacdo), funcdo estética
(diversificacdo da paisagem construida e embelezamento da cidade),
funcdo ecoldgica (provimento de melhorias no clima da cidade e
na qualidade do ar, 4dgua e solo, resultando no bem-estar dos
habitantes e na diversificacdo da fauna), funcdo educativa
(possibilidade oferecida por tais espagos como ambiente para o
desenvolvimento de atividades educativas, extraclasse e de
programas de educacdo ambiental) e funcdo psicoldgica
(possibilidade de realizacdo de atividades fisicas, de lazer e de
recreacdo). Percebe-se assim, que o contato da populagdo com
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elementos naturais dessas dreas propicia o alivio das tensdes e o
estresse do cotidiano por meio do relaxamento e descontracdo.

Barton e Pretty (2010) constataram que apenas cinco minutos de
exercicio em areas naturais seriam suficientes para trazer melhorias em
indicadores da salde mental (humor e autoestima), sugerindo
beneficios imediatos. Avaliaram também que a atividade fisica préxima
de ecossistemas aquaticos fornece melhores efeitos, considerando
também que todos os tipos de areas com presenca de natureza
apresentaram resultados satisfatoérios.

Para os educadores de Educacdo Fisica, a conscientizacdo
ambiental dos estudantes sera de grande valia para um melhoramento
na qualidade de vida dos mesmos, e consequentemente dos seus filhos,
irmdos, amigos e da sociedade (COQUEIRO; NERY; CRUZ, 2008). Nessa
mesma perspectiva, professores de Ciéncias da Natureza podem
usufruir de um espaco verde para desenvolver estratégias didaticas que
fomentem o desenvolvimento de um sujeito critico e reflexivo.

De uma forma geral, os professores devem destacar a
problematica ambiental e como ela interfere na pratica de atividades
fisicas e consequentemente na qualidade de vida. Dessa forma, é papel
do educador moderno, mediar a teoria da educagdo ambiental e suas
relagdes com a pratica de atividades fisicas (CARVALHO, 2017).

E também de responsabilidade do educador fisico, oferecer ao
publico praticante de suas atividades esclarecimentos bdsicos, que
possibilitem perceber que, apesar de altamente benéfica, as atividades
fisicas quando praticadas em meio a natureza preservada e livre de todo
tipo de poluicdo promoverdo resultados mais satisfatorios e em
consonancia com a sustentabilidade ambiental.

Dessa forma, inserir a cultura corporal de movimento, integrada
a educacdo infantil por meio de praticas didaticas contextualizadas,
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das
criangas. Através de jogos, brincadeiras e vivéncias que contemplam
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expressdes corporais diversas, as criancas ndo apenas adquirem
habilidades motoras, mas também compreendem a importancia
cultural dessas praticas, construindo uma relagao mais significativa com
0 movimento e sua expressdo (MELLO et al., 2020).

Além disso, é crucial ressaltar que a cultura corporal de
movimento na educacdo infantil € um veiculo poderoso para promover
a Educagdo Ambiental. Ao integrar praticas que relacionem as
atividades fisicas ao ar livre com a consciéncia ambiental, os educadores
incentivam a apreciagdo e a valorizagdo da natureza desde a infancia.
Atividades como trilhas sensoriais, exploracdo de ambientes naturais e
a compreensdo dos movimentos corporais em sintonia com o meio
ambiente ndo apenas fortalecem os lacos das criancas com a natureza,
mas também fomentam a responsabilidade e o cuidado com o planeta.
Assim, a cultura corporal de movimento, quando aliada a Educacdo
Ambiental, ndo apenas contribui para o desenvolvimento fisico e
cultural, mas também molda cidaddos conscientes e engajados na
preservacao do meio ambiente.

O exposto acima destaca o papel da escola e dos professores de
Educacdo Fisica, Ciéncias, mas também de outras areas, na
conscientizacdo da importancia de atividades fisicas em meio a
natureza. Assim, este trabalho surgiu pensando na problematica
ambiental, atualmente de grande relevancia na formacdo de sujeitos
criticos e reflexivos. Por meio de atividades fisicas ao ar livre, as criancgas
podem perceber como o meio ambiente preservado influencia na
promocdo da saude, bem-estar fisico e mental integrados na cultura
corporal de movimento.

Essa integracdo da problematica ambiental com atividades fisicas
ao ar livre, pode ser desenvolvida por meio de trilhas sensoriais. Essa
abordagem pedagdgica visa ndo apenas fortalecer a conexdo das
criangas com a natureza, mas também destacar a importancia da
preservacdo ambiental para a promocdo da saude. Ao conduzir
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atividades didaticas em trilhas sensoriais, os educadores tém a
oportunidade Unica de proporcionar as criancas uma experiéncia
imersiva na natureza, envolvendo seus sentidos de maneira holistica
(SILVA; BOTEZELLI; IMPERADOR, 2022).

Nesse contexto, as trilhas sensoriais ndo apenas estimulam o
desenvolvimento motor e cognitivo, mas também permitem que as
criancas compreendam a interdependéncia entre a atividade fisica ao
ar livre, a salde pessoal e o estado do meio ambiente.

Objetivos

Despertar nas criancas em idade pré-escolar uma reflexdo sobre
preservacdo ambiental e sua importancia para atividades fisicas ao ar
livre. Por meio de trilhas sensoriais simulando ambientes poluidos e
preservados, as criancas serdo levadas as contextualizacdes de possiveis
realidades.

Metodologia

Este trabalho foi desenvolvido no més de setembro de 2023 pela
professora de Educacgdo Fisica, de uma escola publica do municipio de
Gaurama — RS, e planejado também por uma docente da area de
Ciéncias da Natureza do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologia Farroupilha/campus Jdlio de Castilhos. Participaram desta
atividade uma turma de 17 criancas da pré-escola, com idades de 5
anos.

Considerando um ensino contextualizado, este trabalho foi
desenvolvido pensando na metodologia dos Trés Momentos
Pedagdgicos. Essa dindmica foi proposta por Delizoicov e Angotti (1990)
e também investigada por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
durante o processo de formacdo de professores na regidgo de Guiné -
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Bissau, originada da transposicdo da concepcdo de Paulo Freire (1987)
para um contexto de educa¢do formal. Este autor defende uma
educacdo dialdgica, na qual o professor deve ser um mediador,
promovendo uma conexdo entre o que aluno estuda cientificamente
em sala de aula, com a realidade de seu cotidiano.

Nessa perspectiva, Delizoicov e Angotti (1990) caracterizam a
abordagem dos Trés Momentos Pedagdgicos em trés etapas:
Problematizacdo inicial, Organizacdo do conhecimento e Aplicacdo do
conhecimento.

Assim, a metodologia aqui apresentada foi dividida em trés
etapas, conforme a dindmica dos Trés Momentos Pedagdgicos.

19 — Problematizacgdo inicial

A professora inicialmente instigou os estudantes sobre como eles
gostariam que estivesse a natureza quando fossem adultos, pensando
na realizagdo de atividades fisicas ao ar livre. Uma discussdo foi
promovida em torno desse questionamento.

9 - Organizacdo do conhecimento

Esse é o momento em que os conhecimentos cientificos passam
a ser incorporados nas discussées. Os alunos comecam a desenvolver
uma compreensao a respeito da problematizacdo inicial. Dessa forma,
a professora orientou as criangas sobre a atividade que viria na
sequéncia.

Para isso, ela organizou duas salas de aula, cada uma simulando
um ambiente. A primeira sala de aula que os alunos visitariam,
vendados, apresentava lixos espalhados pelo chdo, como tampas de
garrafa, isopor, materiais plasticos, material organico seco, lixo
organico. Contava também com um recipiente com agua morna e
sujidades.

Ja, a outra sala, simulando um meio ambiente preservado,
apresentava flores, ervas medicinais e outras plantas vivas. Também,
sons de passaras cantando e dgua de cachoeira foram utilizados para
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simular uma natureza protegida. Havia um aromatizador que exalava
odor de eucalipto, vindo de dleos essenciais. Além disso, apresentava
também um recipiente com agua limpa e translicida.

Em ambas as salas, haviam imagens relacionadas ao ambiente a
gue elas se referiam. Na primeira sala, as imagens faziam referéncias a
poluicdo ambiental. Na outra sala, as imagens eram de pessoas
praticando atividades fisicas ao ar livre, em meio a uma natureza
preservada.

As criancas, organizadas em duplas e vendadas, foram
conduzidas pela professora na primeira sala. Ajoelhas, elas utilizavam
as maos para perceber o ambiente. Apds todas visitarem essa primeira
sala, a professora conduziu entdo para a outra sala, também em duplas
e vendadas. Da mesma forma, elas utilizavam as maos para perceber o
ambiente. O olfato e a audicdo também foram fundamentais para
imaginar o que se passava nesses ambientes.

Ao final da visita, por meio de uma roda de conversa, a professora
voltou a discutir com as criancas o que elas perceberam ao visitar os
dois ambientes. Na sequéncia, agora, sem as vendas, as criangas juntas
entraram novamente nas duas salas para visualizarem o que antes
haviam percebido com os outros sentidos (tato, olfato e audicdo). Nesse
momento foi realizado uma roda de conversa para instigar os alunos
sobre a percepcdo dos ambientes e como as praticas fisicas seriam
desenvolvidas, futuramente, em cada uma das situacdes.

39 - Aplicagdo do conhecimento

Este € o momento importante para que os alunos encontrem
relacGes entre os temas abordados, ndo apenas através dos conceitos,
mas também de fenbmenos que possam ter alguma conexdao com as
informacdes apresentadas.

Assim, ao final, as criancas participaram de um jogo educativo. O
jogo contava com pequenas lixeiras coloridas, onde cada cor
representava que tipo de material deveria ser descartado nelas. Havia
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também diversas cartas representando diferentes materiais. Cada
aluno retirava uma carta aleatoriamente, identifica que residuo estava
sendo representado e em qual lixeira ele deveria ser descartado,
colocando-o dentro da lixeira de cor correta.

Relato da experiéncia docente

A conversa inicial com as criancas gerou indagacses,
guestionamentos e explicacBes acerca do tema. Os estudantes foram
participativos neste didlogo, contando o que esperavam quando fossem
adultos e como gostariam de encontrar o meio ambiente para praticas
de atividades fisicas. Da mesma forma, o didlogo apds as experiéncias
nas trilhas gerou discussdo e opinides. As criancas foram ouvidas,
compartilhando suas observacdes, como pode ser observado na
Imagem 1.

Imagem 01: Roda de diadlogo

Fonte: arquivos da autora (2023)

Na estratégia pedagdgica denominada roda de conversa, a
professora e os alunos sentam em circulo e discutem um tema
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previamente selecionado. E por meio dessa metodologia que a crianca
expBe 0s seus conhecimentos, levanta hipdteses e juntos chegam a um
acordo de como o trabalho acontecerd, quais experimentos serdo
aplicados. Dessa forma, a professora faz uma sondagem dos
conhecimentos prévios da turma e direciona o seu trabalho. Neste
momento o0 grupo estd interagindo, trocando experiéncias,
enriguecendo o grupo e a si mesmo. Moura e Lima (2016) descrevem a
roda de conversa:

O contexto da Roda de Conversa, o didlogo é
um momento singular de partilha, porque
pressupde um exercicio de escuta e fala. E na
percepcdo de que uma roda de conversa
agrega varios interlocutores, os momentos de
escuta sdo mais numerosos que 0S
momentos de fala. As coloca¢des de cada
participante sdo construidas a partir da
interagdo com o outro, sejam para
complementar, discordar, sejam para
concordar com a fala imediatamente
anterior. Conversar, nesta acepcdo, remete a
compreensdo de mais profundidade, de mais
reflexdo, assim como de ponderagdo, no
sentido de melhor compreensao de
franco compartilhamento (MOURA; LIMA, p.
28).

Nesse sentido, essa metodologia, permitiu o compartilhamento
de ideias e informacdes, importantes no processo de construcdo do
conhecimento. Além disso, essa interacdo promoveu o respeito e
esforco de colocar seu ponto de vista.

Durante a visita as salas, as criancas vendadas, foram curiosas,
explorando todos os sentidos com bastante detalhes. A medida que
encontravam os itens espalhados pelo chdo expressavam suas
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emogdes. Essa constatagdo pode ser observada na Imagem 2 e na
Imagem 03.

Imagem 02: Exploracgdo as cegas

Fonte: arquivos da autora (2023)

Da mesma forma, quando sentiam através do tato a dgua suja, a
agua limpa, ou quando percebiam o odor de eucalipto, relatavam
entusiasmados suas percepcdes (Imagem 3).

Imagem 03: Experiéncia sensorial

Fonte: arquivos da autora (2023)
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Apds, quando tiraram as vendas e voltaram as salas, puderam
observar como se encontrava cada espago. Relacionaram as imagens
com suas respectivas salas, fazendo associacdes negativas ou positivas
conforme o ambiente. As criancas, ao contemplarem as imagens de
individuos realizando atividades fisicas em meio a natureza preservada,
constataram que tal experiéncia evocava uma sensacdo de serenidade
(Imagem 04) e seria assim que eles gostariam que estivesse o meio
ambiente, quando adultos, para a pratica de exercicios fisicos.

A audicdo foi tdo percebida que uma das criancas procurava
pelos pdssaros que ouvia quando antes estava vendada. A professora,
para manter a imaginacdo positiva das criancas, relatou que nesse
momento os passaros ja haviam voado.

Imagem 04: Contemplagdo das imagens

Fonte: arquivos da autora (2023)

O contrario também foi relatado, ao visualizarem elementos
poluentes na outra sala, imediatamente relataram o desgosto de estar
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la e que ndo gostariam de praticar atividades fisicas em meio aquela
situacao.

Para Freire (1993), qualquer material serd mais eficaz se for
variado. Essa afirmacdo corrobora a hipdtese de que, para a construcdo
do conhecimento em sala de aula, é importante a utilizagdo de
inimeras alternativas metodoldgicas, e que estas possam ser
complementadas com o uso de estratégias didaticas, tais como jogos,
trilhas pedagdgicas, entre outros. Neste sentido, construir e inserir no
cotidiano escolar ferramentas didatico-pedagdgicas que incentivem o
aluno a desenvolver ou estimular a construcdo de conhecimentos é,
sobretudo, possibilitar aos estudantes uma aprendizagem mais
inovadora e cativante, ja que a mesma pode tornar os conteudos
curriculares prazerosos em relacdo a sua assimilacdo, fomentado,
assim, habilidades cognitivas para a edificacdo de aprendizagens (SILVA
et al., 2015).

Além disso, Mello et al., (2020) destacam que essa vivéncia de
educacdo ambiental passa pelo sensivel, pelos sentidos, pela
experiéncia corporal e sinestésica. Ha o convite para experimentar a
Educacdo Fisica através da Cultura Corporal de Movimento, pensando
integra-la a Educacdo Infantil, em didlogo com a natureza, imbricada na
ocupacgdo dos espacos publicos e no movimento de formacdo para o
presente, sem perder de vista acles futuras de uma consciéncia
planetaria.

Durante a trilha sensorial, as falas e a¢cdes apresentadas pelas
criancas desempenharam um papel fundamental na promocdo da
conscientizacdo sobre preservacdo do meio ambiente para pratica de
atividades fisicas em meio a natureza. Ao explorarem texturas, odores
e sons, 0S pequenos Ndo apenas experimentaram a riqueza sensorial
proporcionada pelos elementos da trilha, mas também iniciaram
discussdes espontaneas que ndo se limitaram ao reconhecimento das
sensacdes, mas se estenderam para uma reflexdo sobre a importancia
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de adotar praticas sustentaveis e habitos saudaveis. Esse aumento na
consciéncia ndo s6 promoveu uma formacdo critica mais robusta, mas
também estimulou as criangas a assumirem o papel de atores sociais
ativos. Ao compartilharem suas descobertas com colegas e
posteriormente com familiares, as criangas tornaram-se agentes de
mudanga em seus circulos sociais, promovendo a ideia de que a pratica
de atividades fisicas em meio a natureza preservada, além de benéfica
para varios aspectos da salde, é mais prazerosa.

Voltando o olhar para a Educagdo Ambiental, é preciso entender
gue esta vai além de reutilizacdo de lixo reciclavel, na construcdo de
brinquedos ou de aprender a separar lixo. Ela forma cidaddos
conscientes, propde mudanca de postura e de atitudes. (GADOTTI,
2009). Ferreira (2009), também afirma que a Educacdo Ambiental na
educacdo infantil facilita a formacdo de agentes disseminadores,
multiplicadores e atuantes na questdo da sustentabilidade ambiental. E
estes multiplicadores estardo em contato com toda uma sociedade,
bem como seus familiares. Assim, estardo cobrando uma nova postura
dos adultos diante de quest8es ambientais.

A Ultima etapa, o jogo didatico com as lixeiras coloridas, também
gerou motivacdo e entusiasmo das criancgas. Todas elas identificaram as
cartas que selecionaram e corretamente citaram o destino do referido
material (Imagem 05).
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Imagem 05: Identificacdo das cartas

Fonte: arquivos da autora (2023)

Polizin (2005) destaca que, ao trabalhar com novas estratégias
didaticas, a intencdo é a de incentivar o professor enquanto pratico
reflexivo estimulado pelo processo criativo da aprendizagem da crianca
e trazendo uma contribuicdo ao trabalho de inicia¢do as ciéncias dentro
de uma pedagogia da infancia que respeita a maneira ludico-estética da
crianca compreender o mundo.

Diante desta atividade desenvolvida com as criangas da pré-
escola, percebeu-se o envolvimento e interagdo com a pratica. A
experiéncia sensorial permitiu que os estudantes relacionassem os
sentidos (tato, audicdo, olfato e visdo) com a problematica ambiental e
a importancia de atividade fisicas ao ar livre em um ambiente
preservado e livre de residuos poluidores.

Silva et. al., (2015) destacam que é cada vez mais crescente o
nimero de pesquisadores da area de Educacdo em Ciéncias que
procuram compreender a relagdo entre o ludico e os processos de
ensino e aprendizagem, com vistas a promoc¢do de habilidades e
competéncias. Dessa forma, a utilizacdo de atividades lUdicas pode ser
considerada potencialmente promissora para subsidiar a melhoria da
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gualidade do aprendizado escolar, ja que favorece a construcdo do
conhecimento dos mais diversos conteldos. Todavia, vale salientar que
a elaboracdo e utilizagdo de ferramentas pedagdgicas que tragam bons
resultados cognitivos e que oferecam uma bagagem conceitual
consistente para uma boa formacdo de individuos que estejam aptos a
aprender de forma diferenciada e din@mica ndo é uma tarefa facil para
muitos educadores. Essas praticas requerem amplo planejamento e
dedicacdo para que a atividade IUdica se torne eficaz, a fim de mobilizar
habilidades mentais para a constru¢do de conhecimentos.

No gue tange a preservagdo e conservagdo do meio ambiente,
atividades didaticas que contextualizem a realidade, de forma ludica,
como as aqui apresentadas sdo potenciais estratégias pedagodgicas para
a compreensdo do ambiente natural e consequente formacdo do
cidaddo. Portanto, ressalte-se a eminente importancia de educar os
futuros cidaddos brasileiros para a formacdo de individuos conscientes
sobre as consequéncias que seus atos presentes podem trazer as
futuras geracdes (SILVA et al., 2015).

Consideracgoes finais

A experiéncia pedagodgica na educagdo infantil, focalizada no
meio ambiente e nas atividades fisicas ao ar livre, trouxe a luz uma
abordagem inovadora e envolvente. Ao integrar a teoria e a pratica,
foram criados ambientes simulados em sala de aula que
proporcionaram uma experiéncia sensorial Unica para as criangas.
Através de duas salas distintas, uma representando a natureza
preservada e o outra refletindo uma realidade poluida, as criancas
foram desafiadas a explorar e comparar sensacées, relatando como se
sentiam em cada situacao.

Assim, a integracdo da cultura corporal do movimento na
educacdo infantil, por meio de praticas pedagdgicas voltadas para a
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educacdo ambiental, revelou-se como uma abordagem holistica e
enriquecedora. Ao promover a consciéncia corporal e a expressdo fisica,
as criangas ndo apenas desenvolveram habilidades motoras
fundamentais, mas também cultivaram uma conexdo mais profunda
com o meio ambiente. Essa atividade didatica que incorporou a
educacdo ambiental proporcionou as criancas a oportunidade de
compreender a interdependéncia entre seu corpo, a natureza e a
sociedade, promovendo valores sustentaveis e responsabilidade
ambiental. Dessa forma, ao fomentar a cultura corporal do movimento
em conjunto com a educacdao ambiental, constroéi-se as bases para uma
geracdo mais consciente, ativa e comprometida com a preservacdo do
planeta.

Dessa forma, as experiéncias enriquecedoras, como a descrita
neste trabalho, podem servir de inspiracdo para outros professores,
destacando a eficacia de abordagens pedagdgicas criativas e
interdisciplinares.
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QUARANTINE

Caike Domingos Laurentino/UNEB
Luciana Cristina da Costa Audi/UESC

Something’s not right

You’re not the same as the last night

Now | know you had tough times this year
That’s the reason for the bad atmosphere

We are here together

Even if one of us is under the weather
Even though we are miles away

We can still talk today

No one needs to be alone

Everybody’s outside of their comfort zone
You’'re strong

Keep singing along

You should wait a little more because
At the end of the tunnel
There is a light
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It's everyone that loves you
waiting to hold you tight.
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(IN)CERTEZAS

José Douglas Alves dos Santos/UFSC

A crenca do povo,

A crenca em Deus.
A crenga na ciéncia,
A crenca do ateu.

Sdo varios credos que se unem
Num emaranhado de incertezas;
Sdo varios credos que se difundem
No peso de suas influéncias.

Somos juntos as partes
Que formam o todo.
Cada qual com seus detalhes
Formam a esséncia do jogo.

O medo da morte,
O medo na vida.
O medo de pegar outro caminho
E ndo encontrar uma saida.
Sdo varios credos que se unem

[245]



No emaranhado de suas certezas;
Sdo varios credos que batem a terra
Com a mesma forca da correnteza.

Somos juntos as partes
Que formam o todo.
Cada qual com seus contrastes
Formam a diferenca do outro.
[...]

(Cada qual com suas verdades
Formam a opinido do outro)
[...]

Quem é mais, quem é melhor,
Quem define o que eu sou?
Quem da mais, quem meu senhor...
... Define aonde eu vou?

Sou eu.
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A revista Sobre Tudo Vol. 14, Nimero 2, dedica-se a pensar
Ciéncia e tecnologia na escola publica. “Os maiores
cientistas também sio artistas”, disse, certa vez, Albert Einstein.
Tal é a nossa perspectiva, pois, embora o senso comum tenda a
ver arte e ciéncia de maneira dicotémica, palavras como estas,
de um dos mais reputados cientistas da histdria, permitem-nos
ver que ndo ha, a rigor, um antagonismo entre ciéncia e arte.
“"Ars et scientia”, alids, € o lema da Universidade Federal de
Santa Catarina, instituicdo ao qual o Colégio de Aplicagéo
pertence e que na semana em que fechamos esta edicédo
comemorou seus 63 anos. Uma com a outra, e ndo uma contra a

outra. E pensando nesse binémio e acreditando que nédo se faz

arte e ciéncia sem posicionamento politico e sem leitura de
sociedade, que apresentamos este nuimero da revista Sobre
Tudo.
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