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Nenhum homem é uma ilha, completa em si mesma;

todo homem é um pedago do continente, uma parte da terra firme.

Se um torrdo de terra for levado pelo mar, a Europa fica menor, como se
tivesse perdido um promontdrio, ou perdido o solar de um amigo teu, ou o teu
proprio. A morte de qualquer homem diminui a mim, porque na humanidade
me encontro envolvido,; por isso, nunca mandes perguntar por quem 0s sinos
dobram; eles dobram por ti.

John Donne

In memoriam de
Rosana Aparecida da Silva
Nossa querida colega, vitima da Covid-19
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PRESENCAS, AUSENCIAS, CONTINGENCIAS

Recortes da arquitetura de uma escola: enquanto uma camera
enqguadra o cimento dspero de paredes e colunas, o recorte azul do céu
oferece contraste e movimento a paisagem, percorrida unicamente por
nuvens esvoagantes, que se deslocam na paisagem. Percebemos que
entramos em uma escola, embora inicialmente sé seja possivel escutar
ruidos que marcam auséncias: o canto dos passaros, o burburinho
abafado de conversas, o movimento do trdnsito nas ruas ao redor...
afinal, onde estdo os estudantes, os professores e os técnicos?

Enquanto percorremos os labirintos daquele espaco deserto,
com paredes pintadas até a metade de branco e azul, salas de aula,
guadra de esporte, cantina, patios e parquinho, constatamos vestigios
das muitas presencas que existiram ali em algum momento: pinturas
gue lembram inscricdes rupestres na rampa, grafittis nas paredes
externas, cartazes com o alfabeto nas salas de aula. Até mesmo as
carteiras vazias se encontram organizadas em filas, em circulo ou em
grupos menores, sugerindo uma espera daqueles que as vao ocupar.

Na biblioteca hd um dragdo de papel maché pendendo do teto e
livros devidamente organizados nas prateleiras, além de esculturas de
crianca feitas de argila. Na cantina ha pilhas de panelas, bules e
raladores de metal, tdo limpos e ariados, que a camera pode se refletir
em seu brilho. Na despensa, sacos de arroz, feijdo, cabecas de alho e
ovos. Sem duvida, trata-se de uma escola brasileira. Na horta ha alfaces
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prontas para serem colhidas, enquanto na sala de musica tambores e
atabaques aguardam silenciosos. No amplo patio de concreto, um
sentimento que é menos o de vazio e mais o de uma cuidadosa espera,
em que 0s espacos sdo preparados, limpos e organizados, para bem
receber quem estd prestes a chegar. Finalmente, a cAmera enquadra a
fachada da Escola Municipal José Calil Ahouagi, em Minas Gerais,
cenario eleito para o documentario Teoria da escola, de Maximiliano
Lépez, produzido em parceria com a UFJF.

O audiovisual de Lopez faz parte de uma trilogia acerca do
espaco, do tempo e das materialidades escolares. Exibido na UDESC em
2017, por meio do trabalho Elogio da escola (Auténtica, 2017),
conduzido pelos professores Jorge Larrosa e Karen Rechia, o
documentdrio ganha um novo significado em nossos dias, em meio ao
contexto da pandemia de Covid-19, que insiste em ndo nos deixar.
Assim, ao trazermos a publico a revista Sobre Tudo, Volume 12, NUmero
1, perambulamos com a memdria por uma escola vazia e a espera,
enquanto trabalhamos em uma sala de aula a distancia. Torna-se
inevitavel questionar: do que é feita uma escola? Muitas sdo as
respostas possiveis. De nossa parte, percebemos nos ultimos meses, em
meio a muito trabalho e a uma empenhada tentativa de adaptacdo ao
mundo virtual, que uma escola é feita em primeiro lugar e sobretudo
por gente: por estudantes, professores e demais profissionais, que se
empenham em acolher e em conviver, em ensinar, em estudar e em
produzir conhecimento. A escola é esse encontro, onde quer que ele se
dé.

A presente edicdo é feita por pessoas que seguem resistindo,
estudando e ensinando, ainda que por meio de telas e recursos digitais,
mas que, além disso, ainda encontram tempo e disposicdo para
pesquisar e escrever. Gracas a esse esforco coletivo, que inclui ainda o
arduo trabalho de nossos avaliadores e editores, podemos oferecer a
voces, leitores, textos que se dedicam a pensar a Educagdo Basica no
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Brasil, em um momento historico em que as atividades pedagodgicas
remotas comegcam a coexistir com modelos de ensino hibridos e
presenciais. Os reflexos acarretados por essas adequacdes
contingenciais que acabam por introduzir novos modelos ainda estdo
longe de ser mensurados, mas ja somos capazes de compartilhar
algumas experiéncias, descobertas e desafios do nosso tempo.

A presente edi¢do conta com 15 textos, sendo um deles uma
coletdnea, em sua maioria dedicados a pensar a educacdo no contexto
do isolamento social imposto pela pandemia. E aberta pela secdo
ARTIGO CIENTIFICO, com “Contelidos de Quimica nos programas de
ensino do Colégio de Pedro Il (1850 — 1890)”, de Renato da Silva
Custaddio, Doutorando em Educacdo pela Universidade Federal de Santa
Catarina, seguido pelo artigo “O ensino de Histdria Indigena através de
narrativas indigenas: reflexdes a partir da interculturalidade critica e da
decolonialidade”, de autoria de Sandor Fernando Bringmann, Professor
Adjunto do Departamento de Metodologia do Ensino (MEN-UFSC) e
Coordenador do Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Histdria
(PROFHISTORIA-UFSC), e de Marjorie Edyanez dos Santos Gottert,
Professora de Histéria da Rede Publica Estadual de Santa Catarina.
Destacamos a importancia, para esta revista, de contemplar
abordagens histdricas e decoloniais para pensar o ensino.

Apresentamos, na sequéncia, trés ARTIGOS SOBRE EXPERIENCIAS
DE DOCENCIA. O primeiro, “No meio do caminho tinha uma pandemia:
alfabetizacdo, letramento e formacgdo do leitor literario por meio do
Projeto ANANSE”, foi escrito por Fabiana Giovani, Professora adjunta da
Universidade Federal de Santa Catarina, Ana Lucia Machado, Professora
aposentada da Rede Municipal de Floriandpolis e Professora do 2° ano
A do Colégio de Aplicacédo, e Lucca Giovani de Oliveira, estudante do 2°
ano A do Colégio de Aplicacdo. O segundo artigo, “Francés e
Matemadtica juntos em aula: abordagens no ensino remoto do CAP-
UFRJ”, trata de uma experiéncia realizada no 6° ano, inserida em um
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contexto de ensino remoto e de trabalho interdisciplinar, de autoria de
Fernanda Pacobahyba, Professora Substituta de Francés no Colégio de
Aplicacdo da UFRJ, Ivo da Silva Knopp, Professor Substituto de
Matematica no Colégio de Aplicacdo da UFRJ (CAp-UFRJ) e na Rede
Municipal de Teresépolis, e Miriam Levy, Professora efetiva de Francés
no Colégio de Aplicacdo da UFRJ. Por fim, o terceiro artigo, “O uso de
jogos: uma proposta durante a pandemia”, € um projeto que, em
contexto presencial e remoto, propds aulas ndo-tradicionais para o
ensino dos nimeros inteiros com alunos do 79 ano da Escola Municipal
Professor Avelino Marcante, na cidade de Joinville/SC, trabalho
desenvolvido por Alex Manoel Vieira, Fladvia Borges e Samara Cristina
Liermann, os trés graduandos em Licenciatura em Matematica pela
Universidade do Estado de Santa Catarina — UDESC de Joinville.
Fechando os artigos, apresentamos trés trabalhos voltados a
EXPERIENCIA DE ESTAGIO NA EDUCAGAO BASICA, todos dentro do eixo
Linguagens e suas tecnologias. “O estdgio como espaco de formacdo
critica docente e discente: uma experiéncia no CAP UFRJ em tempos de
pandemia” relata uma experiéncia de estdgio em Lingua Francesa,
desenvolvida no contexto de ensino remoto, de autoria de Flavia Alves
Gomes e Catarina Lobo Gongalves, Professoras de Francés do Colégio
de Aplicagdo da UFRJ, e de suas estagidrias Julia Cataldo Lopes e Clarisse
Peres de Assis, as duas licenciandas em Letras Portugués e Francés pela
UFRJ. Os dois trabalhos seguintes tratam do estdgio em lingua materna.
Em “Ensino de Lingua Portuguesa, conscientizagdo social e direitos
humanos no contexto do estagio supervisionado da UFPE”, temos o
relato de uma experiéncia realizada no 92 ano do Ensino Fundamental,
no ano de 2019, portanto, ainda em modalidade presencial, trabalho
desenvolvido por Juliana de Melo Lima, Professora do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, e suas
estagidrias Gabriella Fernanda do Nascimento e Luiza Mirele Ferreira da
Silva de Oliveira, ambas licenciandas em Letras Portugués da UFPE.
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Encerrando as reflexdes sobre estdgio, compartilhamos “Realismo e
Naturalismo para o Ensino Médio: desafios metodoldgicos no estagio
de docéncia na modalidade de ensino nao presencial no CAp UFSC”, o
qual sistematiza o processo de readequacdo — recursos, metodologia,
planejamento e docéncia — pelo qual o estagio em Lingua Portuguesa
precisou passar para ser desenvolvido em modalidade ndo presencial,
por meio de Atividades Pedagdgicas N3o Presenciais (APNPs),
instituidas no Colégio de Aplicacdo da UFSC, em julho de 2020, de
autoria de Liandra Lisian Schug, Juliana Schiitz Ferreira e Camila Gesser
dos Santos, licenciandas em Letras Portugués da UFSC.

E importante observar, neste segmento, que ha textos que
apontam para a importancia do multilinguismo em contexto escolar.
Em que pese a Reforma do Ensino Médio ter dado importancia apenas
ao Inglés, como lingua estrangeira hegemonica, duas das experiéncias
relatadas tratam de trabalhos com o Francés. No CA/UFSC, temos oferta
de ensino de quatro linguas estrangeiras modernas: Inglés, Espanhol,
Alemdo e Francés. No caso desta Ultima, € desenvolvido na escola um
projeto de Francés DNL, em parceria com o governo da Franga, a Alianga
Francesa e a UFSC, coordenado pela professora Narceli Piucco, que
gentilmente elaborou os résumés dos textos que versavam sobre
experiéncias interdisciplinares e de estagio que envolvem essa lingua.

A presente edicdo conta ainda com um ENSAIO, intitulado
“ReflexBes sobre a ‘escola ubiqua’: netnografia e etnografia digital
como instrumentos para a compreensdo dos processos de
ensino/aprendizado nos ambientes virtuais”, de Eduardo Galvani,
Graduado em Ciéncias Sociais pelo Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina. Em seu texto, o
autor reflete sobre as transformacdes socioculturais que estamos
vivenciando a partir do surgimento e da popularizacao de tecnologias
digitais de comunicagdo no dmbito da Educac¢do, propondo o uso da
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Netnografia e da Etnografia Digital como métodos antropoldgicos para
analise de “comunidades virtuais”.

Reforcando o carater plural da nossa revista, trazemos dez
PRODUCOES TEXTUAIS DE ESTUDANTES DA EDUCACAO BASICA. As duas
primeiras sdo textos em Lingua Inglesa, conduzidas por professores do
Ensino Médio. “Gustavo’s memoirs” é um texto que mostra como o
isolamento afetou a vida de um jovem de 17 anos ao longo do ultimo
ano, de autoria do estudante Gustavo Bernardo Rodrigues, com a
orientacdo de sua Professora de Inglés do CA/UFSC, Nadia Karina
Ruhmke-Ramos. Também de carater autobiografico, temos [POEMA
SEM TITULO], escrito em versos por Luis Miguel Munhoz Sousa, sob a
orientacdo de seu Professor de Inglés do IFSC-Sdo José, Leonardo da
Silva. Fechando essa secdo, temos uma coletdnea de oito memorias de
leitura, orientadas e apresentadas pelo Professor de Lingua Portuguesa
do CA/UFSC, George Franca, com o trabalho de oito de seus estudantes
do 12 ano do Ensino Médio: Mariana Jann Luna, Valentine May
Machado, Celestino Vieira, Kaud Leonardo Souto da Luz, Bianca Luz
Magalhaes, Vitdria Alonso Florentino, Mariana Seemann Borges e Jodo
Pedro Burnier Jacinto.

E ja que trés parece ser o nimero magico dessa edicdo, temos
trés textos em LITERATURA E OUTRAS ARTES: “O sono da questdo”, de
Tobias Nunnes, Mestre e Doutorando na PGET/UFSC; “A jornada”, de
Vander Baptista, Graduando do Centro de Ciéncias Bioldgicas da UFSC,
e “Microanalise antropoldgica de um Templo-da-sapiéncia”, de Otdvio
da Silva Custédio, Mestrando no Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo Cientifica e Tecnoldgica da UFSC, na linha de pesquisa de
Formacdo de Professores, texto que fecha a edi¢do apresentando uma
curiosa alegoria de nossa escola.

Encerrando esse editorial, nos resta dizer que sentimos uma
imensa saudade de tudo o que representa o documentdrio Teoria da
escola, de Maximiliano Lépez — ao nos recordar dos espacgos, dos
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tempos, dos sons, dos movimentos, dos cheiros e dos sabores de uma
escola, tdo familiares para nds. Todavia, prosseguimos no isolamento
social, mantendo atividades regulares de ensino, pesquisa e extensao,
a espera de condi¢cdes concretas para o retorno. Uma batalha que
envolve a luta por recursos para reformar nossa escola, tendo em vista
os estragos causados em nosso telhado pela passagem do “Ciclone
Bomba”, que atingiu Santa Catarina, em julho de 2021, acentuados pela
depreciacdo naturalmente imposta pelo tempo de fechamento e
desuso. Para complexificar o cendrio, ha o devastador corte de verbas
da UFSC, o qual torna a manutencdo da universidade insustentavel até
o final de 2021. A exemplo de outras universidades publicas, como a
UFRJ, o orcamento anual foi reduzido sucessivas vezes: primeiro no
ambito da Lei Orcamentaria Anual de 2021, depois nas emendas da
Camara dos Deputados, seguida por novo corte via Veto Presidencial e
por ultimo na diminuicdo do repasse feito pelo Ministério da Educacao.

Hoje, dia 20 de julho de 2021, o Brasil acumula a lamentavel
marca de 543 mil mortos pela Covid-19, em pouco mais de um ano de
pandemia. Ndo se trata de numeros, mas de pessoas, com nomes,
familiares, amigos, profissdes, sonhos e projetos de vida, como a nossa
qguerida colega Rosana Aparecida da Silva. Vigilante da seguranca
patrimonial, ela nos aguardava diariamente na portaria do Colégio de
Aplicacdo da UFSC, com um grande sorriso colorido de batom.
Infelizmente, ndo estara presente no nosso retorno, porque faleceu ha
pouco mais de um més, em 07 de junho de 2021, em decorréncia de
complicacGes causadas pela Covid-19. Rosana morava em Palhoca e
pegava trés Onibus diariamente para se deslocar até o trabalho,
condicdo similar a de vdrias outras vigilantes e faxineiras da UFSC,
também infectadas por essa doenca. Os funcionarios terceirizados sdo
os trabalhadores mais precarizados da UFSC, com os salarios mais
baixos, a maioria dos quais seguiram trabalhando presencialmente
mesmo durante o periodo de isolamento social, em que a escola esteve
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fechada. Em maio, os profissionais da educacdo comecaram receber a
primeira dose da vacina, mas Rosana ndo teve essa sorte. Por isso,
Rosana querida, esta revista é dedicada especialmente para vocé: em
meio a tantas contingéncias e auséncias, queremos deixar registrada
aqui a lembranca da sua presenca afetuosa em nossas vidas.

Seguindo os rigorosos protocolos de biosseguranca instituidos
por nossa universidade e mantendo a confianga na ciéncia, que constroi
conhecimento e destréi mitos, esperamos que a Covid-19 seja
controlada o quanto antes para que possamos retornar com seguranca,
responsabilidade e cuidado ao ensino presencial, nosso lugar preferido
de encontro, o qual costumavamos chamar, simplesmente, de escola.

Até breve e uma boa leitura!

Comissao Editorial
Fernanda Muller
George Franca

Glaucia Dias da Costa
Lara Duarte Souto-Maior

[22]



sobre
fudo

CONTEUDOS DE QUIMICA NOS PROGRAMAS DE
ENSINO DO COLEGIO DE PEDRO Il (1850 — 1890)

Renato da Silva Custddio

Resumo: O presente trabalho objetiva listar e analisar os conteudos de
Quimica inseridos nos Programas de Ensino do Colégio de Pedro Il,
compilados por Vechia e Lorenz (1998). O procedimento analitico foi
realizado por meio de andlise de contetudo de sete Programas de Ensino
(1850, 1856, 1858, 1862, 1877, 1878 e 1882). Este periodo foi marcado
por Reformas Educacionais que alteraram conteldos e reorganizaram
o arranjo das disciplinas escolares. Para cada programa os conteudos
de Quimica eram ensinados em um ano diferente com um ndmero de
itens de contelddo que variava. Os conteddos eram atualizados e
direcionados ao ensino basilar e introdutério da Quimica, com destaque
para os conteldos da Quimica Inorganica (sais, dcidos e metais). Os
livros, quando utilizados, eram de origem europeia, condicdo que se
modifica apenas em 1882. Os resultados apontam que a disciplina de
Quimica no Colégio de Pedro Il sofreu importantes modificacGes que
contribuiram para sua institucionalizagdo no ensino secundario
brasileiro.

Palavras-chave: Programas de ensino; Histdria da disciplina de Quimica;
Conteldo de Quimica
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Abstract: This paper its aim to list and to analyze contents of chemistry
inserted in the Teaching Programs of Colegio de Pedro Il, compiled by
Vechia e Lorenz (1998). The analytical procedure was carried through
content analysis of the seven Teaching Programs (1850, 1856, 1858,
1862, 1877, 1878 e 1882). Period marked by Educational Reforms that
changed and reorganized contents arrangement of school subject. For
each program content of Chemistry were teaching in different year with
a varied number of content items. Contents were updated and directed
to basilar and introductory teaching of Chemistry, with highlighted for
the Inorganic Chemistry contents (salts, acids and metals). The books,
when they are used, were of European origin, condition that was only
modified in 1882. The results point that the Chemistry subject in Colegio
de Pedro Il suffered modifications important contributed for his
institutionalization in Brazilian secondary teaching.

Keywords: teaching programs; history of chemistry subject; content of
chemistry

Introdugdo

A histdria da disciplina escolar de Quimica pode ser estruturada
a partir de elementos que caracterizam seu ensino. Segundo Chervel
(1990) e Lopes (2005), a histéria de uma disciplina escolar constitui-se
a partir de suas finalidades de ensino. Tais finalidades, segundo Rosa e
Tosta (2005, p. 253), sdo definidas “[...] como um conjunto de
premissas, atividades, materiais, documentos, a¢cdes pedagdgicas [...]”,
ou seja, sdo condicionantes direcionados ao funcionamento da
disciplina no exercicio do ensino e aprendizagem de um contetdo. Além
destes, a disciplina escolar também é constituida por um conjunto de
discursos provenientes de docentes e discentes que regularmente se
apoiam no curriculo, em livros didaticos e na legislacdo, sendo
denominados discursos curriculares (LOPES, 2005).
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Assim, a caracterizacao dos conteldos de uma disciplina escolar
pode ser definida e estruturada a partir de um

[...] conjunto de conhecimentos, habilidades,
habitos, modos valorativos e atitudinais de
atuacdo social, organizados pedagogica e
didaticamente [...] Englobam, portanto: conceitos,
ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas,
regras; [...] SGo0 expressos nos programas oficiais,
nos livros didaticos, nos planos de ensino e de
aula, nas atitudes e convicgdes do professor, nos
exercicios, nos métodos e formas de organizagao
do ensino. (LIBANEO, 1994, p. 128).

Ao analisarmos as condi¢des de arranjo de um programa oficial
de ensino que contém a disciplina de Quimica, em um periodo marcado
por reformas educacionais, podemos determinar funcdes e objetivos
do curso em questdo, bem como suas finalidades reais, legais e o valor
funcional daquele ensino (CHERVEL, 1990; LOPES; MACEDO, 2011).

Sobre o periodo analisado destacam-se elementos de uma
efervescente e complexa organizagao politico-educacional. Os ultimos
guarenta anos do governo Imperial no Brasil, no ambito e contexto
educacional, sdo representados por diversas reformas educacionais. Em
1850, com apenas treze anos de funcionamento, o Colégio de Pedro Il
ja havia passado por diversas reformas. Estas buscavam estabelecer
uma nova organizacdo de curriculo e de novas finalidades para o ensino
secundario (GOODSON, 1997, 2007).

As inovacdes “no sistema educacional brasileiro [...] refletiam as
mesmas preocupacdes ja observadas em paises europeus [...]” (VECHIA;
LORENZ, 2002, p. 3). Com isso, foram realizadas entre 1850 e 1890 trés
grandes reformas, em 1854 é promulgado o Decreto n2 1.331-A,
conhecido como Reforma Couto Ferraz; em 1879 o Decreto n2 7.247,
conhecido como Reforma Ledncio de Carvalho, é promulgado; e por

fim, em 1890, tem-se a promulgacdo do Decreto n? 981, conhecido
[25]



como Reforma Benjamin Constant. Estes decretos educacionais tinham
como objetivo atingir a organizacdo e funcionamento do Colégio de
Pedro Il (VECHIA, 2014; VECHIA; LORENZ, 2002).

O contexto das reformas educacionais ocorridas no Colégio de
Pedro Il e seus Programas de Ensino, organizados na obra: Programa de
Ensino da Escola Secundaria Brasileira 1850-1951, com autoria de
Vechia e Lorenz (1998), destacam-se como elementos essenciais
analiticos referentes ao arranjo da disciplina de Quimica no ensino
secundario brasileiro no século XIX.

Os programas de ensino do colégio exerceram
influéncia, ainda que de forma indireta, sobre as
escolas secunddrias existentes nos meados do
século XIX e as que surgiram em numero
crescente até o final do Império e inclusive nos
primeiros anos da Republica. [...] O curriculo era
um mecanismo utilizado na tentativa de conciliar
os interesses do ensino superior e os objetivos
préprios do ensino secundario. (VECHIA; LORENZ,
1998. p. 7).

Sustentados nestes documentos, esta pesquisa tem como
objetivo listar e analisar os conteldos de Quimica presentes nos
Programas de Ensino do Colégio de Pedro Il. Com isso, objetivamos
cotejar tais conteldos com os conteudos organizados nos livros-texto
indicados nos programas de ensino compilados na obra de Vechia e
Lorenz (1998). O Colégio de Pedro Il foi inaugurado em 1837, contudo,
0s programas compilados por Vechia e Lorenz datam do inicio da
década de 1850.

Logo, a compilagdo dos conteldos presentes nos programas e
sua analise comparativa com os livros indicados pode estabelecer se
havia condicionantes de uma repeticdo integral de conteldos. Estes
conteldos emergem de um contexto histérico de institucionalizacdo da

disciplina de Quimica no nivel secundario brasileiro, representado aqui
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pelo Colégio de Pedro Il. Estabelecimento de ensino que servia como
modelo para outras instituicBes de ensino, portanto, representa
importante referéncia documental sobre Histéria da Disciplina de
Quimica (CUSTODIO, 2017; SCHEFFER, 1997; VECHIA; LORENZ, 2006).

A andlise dos programas, bem como dos livros-texto?!, tem como
proceder metodoldgico a andlise de conteddo. Proposta por Bardin
(2004), esta ferramenta metodolégica tem como fundamento a
organizagdo e compilacdo de um corpus documental, assentados em
sua leitura e categorizacdo. Os programas de ensino do Colégio de
Pedro Il estdo organizados na obra de Vechia e Lorenz (1998) e se
estabelecem como objeto focal desta pesquisa. Para uso e execucdo da
analise de conteudo foram realizadas as trés diferentes etapas
analiticas descritas por Bardin (2004): pré-andlise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados. Na pré-anélise e exploracdo do
material, a leitura flutuante foi a primeira etapa realizada, seguida da
elaboracdo dos indicadores, que neste caso, resultaram na organizacdo
dos conteldos de Quimica, em relagdo ao ano de publicagdo, nimero
de conteldo, ano em que eram ensinados e a disponibilidade de livro-
texto.

Por fim, com o tratamento dos dados analisados os contelidos
foram cotejados com os conteudos dispostos nos livros-texto descritos
nos programas de ensino. Assim, foi possivel predizer possiveis
reproducdes e copias, bem como relacionar e classificar os contetdos
dispostos nos programas com as principais dareas da Quimica —
Inorgénica, Organica, Fisico-Quimica e Analitica. Este cenario
possibilitou compreender quais eram as abrangéncias dos conteldos de
Quimica ensinados no Colégio de Pedro Il e se havia copias diretas dos

1 Podemos considerar os livros-textos como predecessores ou até mesmo
como sinbnimos dos atuais livros didaticos utilizados nos mais variados niveis
e modalidades da educacdo escolar (FERNANDES, 2004; MONTEIRO; JUSTI,
2016).
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livros. Importante destacar que a condicdo atual de organizacdo da
Quimica deriva de um acumulo sdcio-histérico, no entanto, para fins
analiticos e considerando a situacao do ensino secundario brasileiro a
época, é proveitosa a utilizacdo de uma categorizagao que relacione
elementos descritos nos programas oficiais, com os livros-texto, pois tal
condicdo representa um objeto de ensino aprendizagem.

As Reformas no Colégio de Pedro Il

Com a chegada da Familia Real, em 1808, ocorre a fundacdo de
algumas instituicées de estudos superiores que continham a disciplina
de Quimica em seus programas. Tem inicio uma certa
institucionalizacdo da disciplina. Em 1810, temos a fundacdo da
Academia Real Militar e dois anos depois € criado o Laboratdrio
Quimico-Pratico, ambos localizados no Municipio da Corte (Rio de
Janeiro). Em 1817, na Bahia, € instituida uma cadeira de Quimica para
0 avango em estudos da medicina, agricultura e farmacia (CHASSOT,
1996; HOLANDA, 1993; MOACYR, 1936).

Em relagdo ao nivel secundario, a disciplina de Quimica passa a
integrar o curriculo em 1837 quando oferecida no Colégio de Pedro Il
na cidade do Rio de Janeiro, a época Municipio da Corte (SCHEFFER,
1997; VECHIA; LORENZ, 2006).

Criado pelo Decreto de 2 de dezembro de 1837, o
Imperial Collegio de Pedro Il representou a
primeira iniciativa do Governo Imperial de
estabelecer o ensino secundario publico no
Municipio da Corte e, de buscar alguma
uniformizagdo do ensino secunddario no Brasil. Sua
fundacdo tinha por finalidade educar a elite
intelectual, econémica e religiosa da Corte e das
Provincias brasileiras mas, principalmente, ser o
centro  difusor das ideias educacionais
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transnacionais relativas ao ensino secundario.
(VECHIA; LORENZ, 2006, p. 6004).

Estruturado a partir de estatutos de liceus franceses, o Colégio
de Pedro Il servia como instituicdo modelo para outros colégios a serem
inaugurados. Entretanto, ao longo de sua historia, o curriculo do Colégio
foi “[...] alterado pelo menos vinte e uma vezes. A cada reforma
curricular, um novo programa de ensino era organizado de acordo com
as diretrizes tracadas.” (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 7). Tais diretrizes,
organizacdo e finalidades do Colégio atendiam as necessidades da elite
brasileira a época, o ensino apresentava uma finalidade propedéutica,
ou seja, preparava seus alunos para o ingresso em cursos superiores na
Corte e cursos superiores localizados na Europa (VECHIA; LORENZ,
2006).

O curriculo do Colégio contava com disciplinas de carater classico
e enciclopédico, dentre elas: Gramatica, Retdrica Poética, Filosofia,
Latim e Grego; e disciplinas de cardter mais moderno, como: Histdria,
Geografia, Matematica e Ciéncias Naturais. Tanto a Matematica quanto
as Ciéncias Naturais “[...] foram contempladas pois, de acordo com as
ideias liberais em voga na Europa, além do conhecimento das
Humanidades, esses campos de estudos eram necessarios para o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico dos paises.” (VECHIA;
LORENZ, 2006, p. 6005). Este movimento de modernizacdo das
disciplinas escolares e de seus conteludos impactava diretamente na
organizagdo do Colégio de Pedro Il.

Em 1855, o ensino no Colégio passa pela sua primeira grande
modificacdo, resultado da Reforma Couto Ferraz. Ficou estabelecido
gue o ensino secunddrio seria composto por dois ciclos, em um
esquema 4 + 3. O primeiro ciclo, de quatro anos, denominado Estudos
de Primeira Classe, deveria ser frequentado por todos os alunos do
colégio. Este primeiro ciclo permitia aos alunos duas alternativas. A
primeira era requisitar o certificado de conclusdo de curso, o que lhes
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“[...] daria o direito de ingressar em um dos cursos de formacao técnica,
sem prestar novos exames.” (VECHIA; LORENZ, 2006, p. 6006). Caso
desejasse continuar, o aluno iniciaria os estudos do segundo ciclo,
denominados Estudos de Segunda Classe. Apds os trés anos de estudo
na Segunda Classe o aluno receberia o titulo de Bacharel em Letras,
situagdo que permitia sua matricula em qualquer instituicdo superior
(VECHIA; LORENZ, 2006). Esta primeira reforma que atingiu o Colégio
de Pedro Il evidenciou os estudos de carater humanista, situacdo que
se altera com a Reforma Ledncio de Carvalho.

No fim da década de 1870, outra grande reforma atinge o Colégio
de Pedro Il. O Decreto n? 7.247 de 1879, conhecido como Reforma
Ledncio de Carvalho. Tal decreto estabeleceu novos regulamentos para
a Instrucdo primaria e secundaria do municipio da Corte e regulou
novas orientacdes para os exames preparatorios (BRASIL, 1879). O
ensino tornou-se obrigatério para alunos dos 7 aos 14 anos e a
liberdade de ensino é instituida, condicGes a serem aplicadas nas
escolas de instrucdo primdria e secunddria. As disciplinas cientificas
ganham destaque no secundario com o ensino dos conteudos de Fisica,
Quimica, Mineralogia, Botanica e Zoologia. A exigéncia destes
conteldos nos exames preparatorios, principalmente para o acesso as
Faculdades de Medicina, caracteriza a importancia das Ciéncias no
curriculo escolar do Colégio de Pedro Il (VECHIA; LORENZ, 2015).

Por fim, em 1890, com a criacdo do Ministério da Instrucdo
Publica, Correios e Telégrafos, é promulgado o Decreto n? 981, de 8 de
novembro, conhecido como Reforma Benjamin Constant. Embebida em
concepcles francesas de educacdo esta reforma acentuou o estudo das
ciéncias. Condicdo semelhante aos aspectos tracados pela filosofia
positivista, aplicada aqui, de forma distorcida, com condicionantes que
destacam um ensino mais técnico e cientifico, ou seja, ndo houve uma
reproducdo fiel aos elementos radicais da filosofia de Comte
(RHEINBOLDT, 1994; TAMBARA, 2014).
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No caso especifico da educagdo, observa-se
claramente a diferenciacdo entre a ortodoxia e, de
certa forma, o pragmatismo de alguns positivistas
quando da reformulagdo do ensino proposta por
Benjamin Constant durante o Governo Provisorio.
Apesar de incorporar claramente uma orientagdo
positivista, esta ndo comtempla in totum as
aspiracées do Apostolado Positivista, como por
exemplo a dissolucdo de todos os cursos,
academias e instituicGes de ensino custeados pelo
governo. (TAMBARA, 2014, p. 169).

O ensino no Colégio de Pedro Il foi estruturado e organizado
conforme condigdes estabelecidas pelas Reformas. Em um periodo de
62 anos, “[...] de 1838 a 1900, foram implementados, [...] treze
curriculos, dos quais doze foram propostos em reformas educacionais.
[...] foram efetuadas mudancas em relacdo as disciplinas e ao programa
de estudos.” (LORENZ, 1986, p. 427). O grande embate que envolveu as
Reformas educacionais no Colégio de Pedro Il esteve centrado na
disputa entre os estudos humanistas e os estudos cientificos. Logo,
analisar elementos deste arranjo e organizagdo de conteldos é uma
tarefa pertinente para estabelecer uma disposicdo histérica dos
conteudos da disciplina de Quimica no contexto do Colégio de Pedro Il.
Ainda fica salientado que a organizacdo de conteudos estabelecida no
Colégio de Pedro Il deveria servir como modelo para outras instituicées,
aspecto destacado por Vechia e Lorenz (2002, 2006, 2015).

Programas do Colégio de Pedro i

Os documentos compilados por Vechia e Lorenz (1998) estdo
organizados na obra Programa de Ensino da Escola Secundaria
Brasileira. Nesta obra sdao descritos dezoito documentos que
estabelecem e orientam “[...] os contelddos programaticos ensinados na
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escola secundaria brasileira [...]” (VECHIA; LORENZ, 1998, p. 7). Dos
dezoito programas compilados,

[...] quinze deles foram elaborados para o Colégio
de Pedro Il [...] Os outros trés foram expedidos
pelo Ministério da Educacdo para serem
implementados em nivel nacional. Muito embora
a maioria dos programas tenha sido desenvolvida
para o Colégio de Pedro Il, pode-se afirmar que
representam, em certa medida, os programas do
ensino secunddrio oficial, tendo-se em vista que o
referido Colégio era considerado modelo para os
outros estabelecimentos secundarios do pais.
(VECHIA; LORENZ, 1998, p. 7).

Considerar o Colégio de Pedro Il como instituicdo modelo do
ensino secunddrio na época, coloca seus programas de ensino como
orientacdo para as demais instituicdes. Esta condicdo de Colégio
referéncia indica que em outras escolas o curriculo do Colégio de Pedro
Il deveria ser reproduzido, ou seja, podemos considerar os conteddos,
disciplinas e livros ali dispostos como uma documentagao que orientava
e organizava o ensino secundario brasileiro em meados do século XIX.

Deste modo, o foco desta pesquisa estd nos contelddos de
Quimica dispostos em sete programas de ensino (1850, 1856, 1858,
1862, 1877, 1878 e 1882). Tais programas estdo organizados na Tabela
1. Nesta tabela estdo dispostos o ano do programa, o numero de
conteudos, o ano em que eram ensinados e o livro-texto utilizado. Tal
organizagdo é necessaria pois permite tracar um panorama geral do
arranjo da disciplina de Quimica entre os anos de 1850 e 1882 no
Colégio de Pedro Il.
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Tabela 1 : Programas de Ensino da disciplina de Quimica

Ano do Nimerode | Ano Livro-texto
programa conteudos
1850 40 74 Ndo ha mencdo de livro-texto
1856 23 30 Elementos de Quimica — R. Guérin-
Varry
1858 19 62:172 Apostilas do professor
50
1862 21 59 Apostilas do professor
1877 37 69 Manual do Bacharelado em Ciéncias

—J. Langlebert

1878 32 59 Manual do Bacharelado em Ciéncias
—J. Langlebert

1882 28 52 Livro de Ganot; No¢Oes de Quimica
Geral — Martins Teixeira; Nog¢Bes de
Quimica elementar — C. Wurtz

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

Os programas correspondem ao periodo em que ocorreram, no
Colégio, as trés grandes reformas descritas anteriormente. Estas
reorganizaram as disciplinas, alteraram a duracdo dos cursos e
determinaram o uso de livros-texto. O importante corpus documental,
compilado por Vechia e Lorenz (1998) e representado pelos sete
programas, sera analisado nesta pesquisa, 0 que permitird pontuar
elementos que constituem uma Histdoria da Disciplina Escolar de
Quimica.

Com aplicacdo da anédlise de conteldo de Bardin (2004) os
elementos analiticos extraidos dos Programas de Ensino foram
organizados em tabelas que contém os conteddos de Quimica e os
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indicadores de localizacdo, bem como o ano de publicagdo, niumero de
conteldo, ano em que eram ensinados e a disponibilidade de livro-
texto.

Por fim, os conteldos foram analisados partindo-se de
pressupostos de finalidades de ensino em uma concepc¢do Cherveliana,
assim como na sua categorizacdo dentro de uma das principais areas da
Quimica — Inorganica, Organica, Fisico-Quimica e Analitica. Em linhas
gerais as finalidades chervelianas envolvem dois principios basilares, a
finalidade real e a finalidade de objetivo. A primeira é aquela que
emerge da pratica docente e discente e de acles de ensino e
aprendizagem. Ja as finalidades de objetivo representam as finalidades
educacionais dispostas em documentos e orientagBes oficiais da
educacdo (CHERVEL, 1990).

O corpus documental apresenta aspectos de referéncia ao
ordenamento dos conteldos e condi¢Bes de funcionamento do colégio
a época. O primeiro programa descrito no livro de Vechia e Lorenz
(1998) é referente ao ano de 1841, contudo este programa de conteldo
foi publicado apenas em 1850.

O primeiro dos programas apresentados é
considerado também o primeiro documento
curricular impresso para o Colégio Pedro Il. Trata-
se de um programa de exames publicado em
1850; porém, reflete os conteddos estudados
segundo o curriculo de 1841. A maioria dos
documentos é reproducdo de fontes primarias,
pouco divulgadas até agora. (VECHIA; LORENZ,
1998, p. 8-9, grifo meu).

Com isso, o primeiro Programa de ensino selecionado e analisado
nesta pesquisa é o de 1850. Os 40 contelddos de Quimica, dispostos na
Tabela 2, eram ensinados ao sétimo ano do curso regular, juntamente
com os conteldos da Fisica.
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Tabela 2: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1850)

Ano 40 Conteudos Livro-
texto
1- elementos, sais de potassa; 2- 4cidos, prata; 3-
79 | propriedades gerais da matéria, fosforo, fermentagdo; 4-
sais de cal; 5- nitrato de potassa, paladio; 6- sulfato de | N&o ha
potassa, oxidos; 7- sulfato de cobre; 8- amonio; 9- ferro; | mengao
10- oxigénio propriedades e preparacdo; 11- nitrogénio | de livro-
texto.

propriedades e preparagdo; 12- cloro; 13- hidrogénio
propriedades e preparacdo; 14- enxofre; 15- acido
carbonico; 16- higrometro; 17- cloridratos; 18- cobre; 19-
metais da 62 secdo; 20-composicdo da agua, sal neutro;
21- corpo, ouro; 22- nitratos; 23-cristalizagdo, ligas; 24-
coesdo e afinidade, acido cloridrico e nitrico; 25- acido
sulfdrico; 26- composicdo do ar, amalgamas; 27-
propriedades comparadas do oxigénio, hidrogénio e
azoto; 28- cloro e sua preparagdo; 29- metaloides; 30-
combustdo, bases; 31- sais de aluminio; 32- sulfuretos; 33-
atomo, Quimica organica, acido cloridrico;, 34- pedra
hume; 35- agua, cal; 36- estados dos corpos, sal, acido
nitrico; 37- nomenclatura Quimica; 38-sal, carbono; 39-
sais de mercurio; 40- propriedades dos liquidos,
classificagdo dos metais, maneiras de distinguir o ouro.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

Apesar de ndo haver indicacdo de livro-texto no programa de

1850, com a enumerac¢do dos conteldos dispostos no programa é

possivel estabelecer ligacGes entre tais conteddos e os dispostos em

alguns livros de Quimica. Assim, os conteudos de Quimica, dispostos na

tabela 2, sdo analisados com base na organizacdo dos conteldos de
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Quimica nos livros de Atkins, Jones e Laverman (2018) e Fonseca
(2013). Podemos destacar que os conteldos descritos no Programa de
1850 tem como foco uma Quimica basica, sustentada em conteldos da
Quimica Inorganica. Esta caracteristica é representada pelo ensino dos
compostos inorganicos, retratados pelo estudo dos sais, dcidos e bases.
Além disso, sdo explorados conteldos que envolvem elementos
guimicos especificos e suas propriedades, por exemplo, no estudo dos
metais, ferro, palddio e cobre. Por fim, temos elementos da Quimica
Organica, citada no item 33.

Mesmo com a descricdo e enumeracdo dos conteldos, ndo ha
elementos metodoldgicos ou orientadores para o ensino dos
conteudos, condicdo que se justifica pelo tipo de fonte, que tdo
somente relne e elenca os conteldos ensinados e ndo descreve
ferramentas didaticas e metodoldgicas de ensino.

O programa de 1856 é fruto de um novo regulamento instaurado
no Colégio de Pedro Il. A partir dele a Quimica e a Fisica passam a ser
ensinadas de forma individual, o que coloca a disciplina de Fisica no
segundo ano e a Quimica no terceiro. Esta separagdo condiciona uma
particularidade, agora a disciplina de Quimica passa a apresentar uma
identidade prépria (GOODSON, 1997, 2007; LOPES, 2005; LOPES;
MACEDO, 2011). Além disso, os conteldos de Quimica, agora, sdo
representados por finalidades especificas que envolvem um ensino
especifico da Quimica acompanhado por um desenvolvimento e
progresso dos conhecimentos quimicos (CHERVEL, 1990; ROSA; TOSTA,
2005). A Tabela 3 apresenta os 23 itens de conteldos estabelecidos
para no ano de 1856.
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Tabela 3: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1856)

Ano 23 Conteldos Livro-texto

1- definicdo e fins da Quimica, cristalizacdo; 2- coesdo

o | e afinidade: corpos simples e compostos; 3- no¢des
3k L Elementos
elementares da nomenclatura Quimica: acidos, bases,

. . N de
corpos neutros e sais; 4- oxigénio: combustdo; 5- Quimica
azoto: composicdo ar atmosférico; 6- hidrogénio: dgua Guérin
composicdo e decomposicdo; 7- carbono: acido Vet

carbonico, sua producdo pelos animais sua
decomposicdo pelas plantas; 8- compostos de azoto
com oxigénio; 9- compostos de carbono com oxigénio
e hidrogénio; 10- enxofre e seus principais compostos;
11- fosforo e seus compostos; 12- cloro, acido
cloridrico e dgua regia; 13- metais suas propriedades e
classificacdo; 14- ligas nogBes sumarias; 15- sais em
geral; 16- carbonatos, sulfatos e azolatos; 17- potassa,
soda, sal marinho; 18- cal, alumina; 19- ferro, zinco,
estanho seus oxidos e sais; 20- cobre, chumbo,
mercurio seus oxidos e sais; 21- prata, ouro, platina,
palddio e seus compostos; 22- silicatos, argilas, loucas
de barro e vidros; 23- no¢Ges elementares de Quimica
organica, fermentagdes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

O aspecto de destaque para o programa de 1856 envolve o
direcionamento para a linguagem, caracterizacdo e familiarizagdo das
finalidades da disciplina de Quimica, bem como sua construcdo como
disciplina (CHERVEL, 1990; LOPES; MACEDO, 2011). Situacdo
representada nos conteddos presentes no item um e trés, direcionados
para as definicdes e fins da Quimica e nocBes elementares de
nomenclatura, tais conhecimentos simbolizam um acréscimo e uma
caracterizagdo identitaria da Quimica em relagdo ao programa de 1850.
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Sobre a principal area de estudo da Quimica o destaque ainda continua
com a Quimica Inorganica, conduzida aos conteldos introdutérios da
Quimica.

Para além da caracterizacdo da Quimica, neste programa esta
definido o uso de um livro-texto. As pesquisas realizados por Lorenz
(1986; 2010), Sampaio e Santos (2007) e Mori e Curvelo (2014) analisam
aspectos historicos e do uso de livros didaticos no ensino das Ciéncias e
no ensino da Quimica. Logo, dialogar com tais andlises permite
estabelecer parametros sobre a organizacdo e finalidades do ensino da
Quimica no Colégio de Pedro Il.

No programa de 1856, o livro Elementos de Quimica é de origem
francesa e tem o seguinte titulo: Nouveaux éléments de Chimie
théorique et pratique a l'usage des établissements de I’Université,
précédés des notions de Physique nécessaires a lintelligence des
phénomenénes chimiques. Este livro é de autoria de

Roch-Théogene Guérin-Varry [...] autor de livros
de quimica para o ensino secundario, que se
apresenta no titulo da obra “doutor em ciéncias,
mestre de conferéncias na Escola Normal. [...] O
livro contém 12 paginas de prefacio e 456 paginas
de texto e trés pranchas com desenhos de
instrumentos e aparelhagens quimicas e fisicas.
(SAMPAIO; SANTOQS, 2007, p. 7-8).

A segunda parte do livro trata dos contelddos de Quimica e esta
organizada em seis capitulos: metaloides e suas combinacdes; ligas
metdlicas; oxidos; sais, acidos e bases; ceramica e minerais e Quimica
organica (GUERIN-VARRY, 1833, apud SAMPAIO; SANTOS, 2007). Estes
conteldos introduzem uma linguagem cientifica e estabelecem uma
base de conhecimentos para estudos de Quimica mais avancados e
complexos. Assim, na condicdo analitica proposta por Choppin (2004),
podemos estabelecer que o livro serviu como referencial para a
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elaboracdo do programa de ensino da Quimica do ano de 1856. Outro
aspecto do programa de 1856 foi sua duracdo, funcionando até 1858,
guando foi inserido um novo programa de ensino.

Em 1858, a Quimica passa a ser ensinada no sexto e sétimo ano
do curso regular e no quinto ano do curso especial. Na Tabela 4 estdo
dispostos os 19 itens de conteldo referentes ao programa de 1858.

Tabela 4: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1858)

Ano 19 Contelidos Livro-
texto

1- nocdes gerais; 2- nogdes elementares da | Apostilas
nomenclatura Quimica; 3- oxigénio: combustdo; 4- do

62 e 79 e ‘s . "
azoto, ar atmosférico, acido azdtico; 5- hidrogénio: | professor.
agua; 6- carbono: acido carbonico; 7- enxofre e seus
50 principais compostos; 8- fosforo e seus compostos;
curso 9- cloro, acido cloridrico e dgua regia; 10- metais em
) geral os mais importantes em particular;11- ligas
especial

nocGes sumarias; 12- oxidos em geral os mais
importantes em particular; 13- sais em geral; 14-
carbonatos, sulfatos e azolatos; 15- potassa, soda,
sal marinho, pdlvora; 16- cal, alumina; 17- ferro,
zinco, estanho, cobre, chumbo, merclrio, prata,
ouro; 18- silicatos, argilas, lougas de barro e vidros;
19- nogGes elementares de Quimica organica,
fermentacdes.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

Apesar da sucinta reducdo dos conteddos de Quimica,
considerando os programas de 1850 e 1856, ha, no programa de 1858,
uma manutencdo na organizagdo voltada ao ensino da Quimica
Inorganica e alguns conteddos da Quimica Organica, representados nos
itens 18 e 19, com destaque para o estudos das fermentacGes.
Referente a utilizacdo de livro-texto, ndo ha mencao de qualquer obra,
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fica recomendado o uso de apostilas elaboradas pelo professor. Ou seja,
houve uma manutencdo nos contelddos e desta forma podemos
estabelecer que houve uma manutencdo nas finalidades da disciplina
considerando os trés programas estabelecidos na década de 1850 no
Colégio de Pedro Il.

Quando entramos na década de 1860, destacamos o programa
de ensino de 1862. Organizado na Tabela 5 o programa trazia 21
conteudos de Quimica que deveriam ser ensinados no quinto ano.

Tabela 5: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1862)

Ano 21 Conteldos Livro-texto

52 | 1- nogBes preliminares; 2- nogdes elementares da | Apostilas
nomenclatura e notagdes Quimicas; 3- oxigénio; 4- do
azoto; 5- acido azdtico; 6- ar atmosférico; 7- | professor.
hidrogénio; 8- agua; 9- carbono; 10- acido carbdnico;
11- enxofre; 12- acido sulfurico; 13- fosforo; 14- acido
fosférico; 15- cloro; 16- acido cloridrico, dgua regia;
17- metais em geral; 18- gases em geral; 19- 6xidos em
geral; 20- processo para determinagdo das principais
bases; 21- sais em geral.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

Em relacdo ao programa de 1862, novamente os contelddos de
Quimica tém como finalidades a introduc¢do e familiarizagdo com
termos desta ciéncia, fornecendo uma base cientifica para estudos mais
complexos. Tal aspecto apresenta-se como indicio de uma construgao
da disciplina de Quimica ao longo dos anos. Além disso, também
podemos considerar a producdo das apostilas pelo professor como
referéncia para os conteldos, o que pode justificar a auséncia de
conteudos da Quimica Organica em relagdo ao programa de 1858.

Na década de 1870, consideramos dois programas de ensino,
1877 e 1878, em ambos a disciplina de Quimica aparece inserida no
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sexto e quinto ano, respectivamente. Segundo Jornada (2013), em
1877, as aulas de Quimica eram realizadas de segunda-feira até sabado
durante uma hora por dia, totalizando seis horas semanais. Na Tabela 6
estdo inseridos os 37 itens de conteldo do programa de 1877, um
aumento no nimero de conteddos considerando o programa de 1862.

Além dos 37 itens de conteldos do programa de ensino de 1877,
também destacamos o programa de ensino de 1878, com 32 itens de
conteudos. Entretanto, preservando uma maior fluidez na escrita
ambos os programas foram avaliados de forma conjunta. Tal
caracteristica ¢ justificada pela reproducdo e semelhanca dos
conteudos dos dois programas, bem como da utilizacdo do mesmo
livro-texto. Assim, na Tabela 6 estdo elencados os contelddos do
programa de ensino de 1877.

Tabela 6: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1877)

Ano 37 Conteldos Livro-texto
62 | 1- nogBes preliminares; 2- corpos simples, | Manual do
metaloides, metais, nomenclatura  Quimica, | Bacharelado
equivalentes; 3- oxigénio, combustdo; 4- hidrogénio, | em Ciéncias
dgua, anadlise e sintese da mesma; 5- azoto, ar -1

atmosférico e sua composicdo; 6- carbono, 4cido | Langlebert
carbonico; 7- oxido de carbono, hidrogénio proto, gas
de iluminacdo, lampada de seguranga; 8- compostos
oxigenados de azoto, amdnia; 9- enxofre, acidos
sulfurosos, sulfuricos, sulfidrico, sulfureto de
carbono; 10- fésforo, acido fosférico, hidrogénio bi,
perfosfuretado; 11- cloro, &cido cloridrico, dgua
regia; 12- iodo, bromo, fldor, cianogénio, acido
cianidrico; 13- classificagdo dos metaloides em
familias, teoria dos tipos moleculares; 14- metais e
suas propriedades gerais e classificagdo; 15- ligas e
suas propriedades gerais; 16- 6xidos generalidades
sobre os mesmo; 17- sulfuretos e clororetos
metalicos; 18- sais, lei de Berthollet; 19- carbonato,
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sulfatos e azotatos; 20- potassio, sédio, amonia,
poélvora; 21- bario, célcio, magnésio, aluminio e seus
compostos; 22- ferro, zinco, estanho e seus sais; 23-
cobre, chumbo, mercurio e seus sais; 24- prata, ouro,
platina; 25- determinacdo do género dos sais; 26-
determinacgdo da espécies dos sais; 27-silica, silicatos,
argilas, fabricacido de lougas e vidros; 28-
generalidades da metalurgia; 29- materiais
organicos, analise, acidos organicos, acidos oxalicos,
acético, latico, tartarico e tanico; 30- bases organicas,
morfina, narcotina, estricnina, quinino; 31- matérias
vegetais neutras, celulose, fécula, dextrina, glucose e
gluten, farinhas; 32- acucar, fermentacdo alcodlica,
bebidas alcolicas, vinho, cerveja, cidra, gomas; 33-
alcool, éter ordinario ou sulfurico, teoria do éter
cloridrico, éter acético, cloroférmio; 34- corpos
gordurosos, stearina, margarina, oleina, glicerina,
sabdo; 35- esséncias, resinas, goma elastica,
corantes, 36- matérias animais neutras, albumina,
fibrina, caseina, gelatina; 37- ureia, acido Urico,
fermentacdo putrida, conservagdo das matérias
animais.

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Vechia e Lorenz (1998).

Para os programas de 1877 e 1878, a organizacdo e distribuicdo
dos conteddos representam conhecimentos da Quimica Inorganica e
Organica. O estudo dos sais, acidos e metais caracterizam o ensino de
uma Quimica Inorganica bdsica e o estudo analitico dos compostos
organicos, como os alcoois, acidos graxos e hidrocarbonetos,
configuram o estudo da Quimica Organica (ATKINS; JONES; LAVERMAN,
2018; FONSECA, 2013). Ou seja, temos o retorno de elementos da
Quimica Organica, o que representa uma reprodu¢do dos conteudos
estabelecido no livro-texto da disciplina.

Livro que foi utilizado nos dois programas, 1877 e 1878, de
origem francesa e intitulado: Nouveaux Manuel des aspirants au
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baccalauréat es sciences, d’aprés le programme officiel de 1852, escrito
por E. Langlebert e E. Catalan. Para o ensino da Quimica foi utilizada a
sexta parte deste livro, escrita apenas por Langlebert (LORENZ, 1986;
2010).

Por fim, ingressamos na década de 1880, aqui destacamos o
programa de 1882 que antecede a reforma de Benjamin Constant de
1890, ou seja, é um programa que representa o periodo final do Colégio
de Pedro Il sob o regime Imperial. Ja que o préximo programa de ensino
seria estabelecido em 1892, sob os auspicios da Reforma de Constant.
No programa de ensino de 1882 os conteldos de Quimica sao
ensinados no quinto ano e apresentam 28 itens de conteuldos,
organizados na Tabela 7.

Tabela 7: Programas de Ensino da disciplina de Quimica (1882).

Ano 28 Conteudos Livro-texto
59 | 1- diferenca entre a Fisica e Quimica, definicdo da Livro de
Quimica, corpos simples e compostos, combinagdo e Ganot;

mistura, composicdo, afinidade e coesdo, metais,
metaloides, leis das combinagdes quimicas, | Nogdes de
equivalentes; 2- teoria atomica, nomenclatura e Quimica

notacoes quimicas, peso atébmico e molecular, Geral —

estabelecimento de formulas; 3- rea¢des quimicas, leis Martins

de Berthollet; 4- atomicidade, radicais, atomicidade Teixeira;

dos radicais; 5- acidos, bases e sais, acidez e
basicidade; 6- tipos moleculares, estrutura molecular,
series; 7- alotropia e isometria, propriedades fisicas e | NocGes de
guimicas e organolépticas dos corpos; 8- classificacdo Quimica

dos corpos simples em familias; 9- hidrogénio; 10- | elementar
cloro, bromo, iodo e fluor; 11- oxigénio; 12- agura, | — C. Wurtz.
agua oxigenada; 13- enxofre, selénio, teldrio; 14-
azoto; 15- ar atmosférico; 16- fdésforo, arsénio,
antimonio, boro; 17- carbono, silicio; 18- compostos
de cloro, bromo, iodo, flior com hidrogénio e o
oxigénio; 19- compostos do enxofre com oxigénio e
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hidrogénio; 20- amoniaco; 21- compostos oxigenados
azoto; 22- hidrogénio arsenicado, oxido de carbono;
23- ligas; 24- cloretos, brometos, iodetos; sulfuretos
[...]; 25- metais comuns, potdssio, sodio, prata, célcio,

chumbo [...]; 26- compostos organicos; 27- isometria
dos compostos organicos; 28- classificacdo dos corpos
organicos;

Fonte: Elaborado pelo auto com base em Vechia e Lorenz (1998).

Os conteldos para o ensino da Quimica agora estavam dispostos
de forma detalhada. O primeiro item caracteriza bem as finalidades da
disciplina e apresenta uma introducdo aos conteudos basilares e da
linguagem Quimica. Além disso, os conteudos iniciais procuram
identificar a disciplina de Quimica, diferenciando-a dos conteudos da
disciplina de Fisica. Este aspecto representa a construcdo identitéria da
Quimica como disciplina no curriculo (LOPES, 2005; LOPES; MACEDO,
2011). Como nos outros programas a Quimica Inorganica e Orgénica sdo
destaques, porém, hd um esboco para o estudo dos conceitos da
Quimica Analitica, com os conteudos de basicidade e acidez, expostos
no item 5.

Além dos conteudos, sdo indicados trés livros-texto no programa
de 1882: a ultima edigdo escrita por Ganot; o livro Nog¢Bes de Quimica
Geral, baseado nas doutrinas modernas; e o livro Legons élémentaires
de Chimie moderne (1867-1868) (JORNADA, 2013; MORI; CURVELQ,
2014; VECHIA; LORENZ, 1998).

O livro No¢des de Quimica Geral foi escrito por um brasileiro,
Jodo Martins Teixeira e pela “[...] primeira vez a obra de um autor
brasileiro é adotada no Colégio de Pedro Il. Até entdo a contribuicdo
nacional limitava-se as postillas elaboradas pelo professor de Quimica
do Colégio.” (JORNADA, 2013, p. 68). Schnetzler (2019, p. 55) também
aponta para o ineditismo no emprego do livro de Teixeira, ao descrevé-
lo como o “[...] primeiro livro didatico brasileiro de Quimica [...] o qual

(44]



segundo Mathias (1975), foi amplamente usado no pais durante varios
decénios, tendo apresentado 16 edicGes, sendo a primeira datada de
1875 e ultima de 1931.”

Jodo Martins era titular da cadeira de Fisica Médica da Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro e suas obras de Quimica eram referéncia
no século XIX e inicio do século XX, apresentavam teorias modernas que
aproximavam a Quimica do cotidiano das pessoas e que incentivavam a
estudar esta ciéncia (MORI; CURVELO, 2014; RHEINBOLDT, 1994). A
obra “[...] apresenta, sob uma forma elementar, os fundamentos da
Quimica numa linguagem tao simples, numa exposi¢cdao dos assuntos tdo
clara e com uma habilidade pedagdgica tdo pronunciada”
(RHEINBOLDT, 1994, p. 40).

Segundo Lorenz (1986, p. 430) o livro Lecons élémentaires de
Chimie moderne (1867-1868) com autoria de Charles A. Wurtz, “[...] foi
um feliz acontecimento na histéria do Colégio, tendo-se em vista o
prestigio mundial que gozava por seu trabalho no campo da Quimica”.
As 745 paginas do livro abordam os mais diversos conteldos, desde a
Quimica basica, até a Quimica Organica. Na introdugdo, por exemplo,
sdo explorados os seguintes conteldos: nocdes gerais a fisica e a
guimica, corpos simples e compostos, combinacdo, forcas quimicas e
afinidades, coesdo e as circunstancias que favorecem as combinagfes
guimicas e decomposicdo (WURTZ, 1867).

Consideragoes finais

Os Programas de Ensino do Colégio de Pedro Il constituem-se
como fonte de andlise para a Histéria da Educacdo Brasileira. Em
relagdo a Histdéria da Disciplina de Quimica a organizagdo, arranjo dos
conteudos e a utilizacdo dos livros-texto permitem estabelecer algumas
caracteristicas de ensino da disciplina entre os anos de 1850 e 1890.
Neste periodo, os contelddos dispostos nos programas apresentam
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compatibilidade com os avancos dos conhecimentos quimicos e
revelam o estudo de uma Quimica moderna, proveniente da superagdo
de obstaculos cientificos e da acumulacdo histérico-social da ciéncia
(BELTRAN, 2013; LIMA, 2013; MELONI; VIANA, 2016). Além disso,
caracterizam a institucionalizagdo da Quimica no curriculo secunddério
brasileiro, com a construcdo da identidade da disciplina (GOODSON,
1997; LOPES, 2005; LOPES; MACEDO, 2011).

Estes conteldos variavam em trés aspectos, 0 ano em que eram
ensinados, o numero de itens de conteldo e os livros-texto. Em 1850
eram 40 itens de conteldo ensinados no sétimo ano, juntamente com
a Fisica, ndo hd mencdo de livro-texto; em 1856 passaram a ser 23 itens
de conteldos ensinados no terceiro ano, foi utilizado o livro de Guérin-
Varry; em 1858 foram 19 itens de conteudo ensinados no sexto, sétimo
e quinto ano do curso especial, foram utilizadas apostilas; em 1862
ficaram estabelecidos 21 itens de conteudo, ensinados no quinto ano
também com a utilizacdo de apostilas; em 1877 hd um aumento no
numero de itens de conteudos, 37, que eram ensinados no sexto ano
com auxilio do livro de J. Langlebert; em 1878 é mantido o livro de
Langlebert, porém a Quimica passa a ser ensinada no quinto ano, com
32 itens de conteudo; por fim, em 1882 ficaram estabelecidos 28 itens
de conteddos, ensinados no quinto ano com trés livros-texto dos
autores Ganot, M. Teixeira e C. Wurtz. Além disso, apesar da andlise de
todos os livros-texto demandar uma pesquisa profunda e acurada, fica
constatado uma certa repeticdo e reproducdo dos conteldos dos
programas de ensino com a organizacdo dos conteldos nos livros-texto.
Elementos de reproducdo considerados a partir do exame dos sumarios
do livro de Guérin-Varry (1833) e Wurtz (1867), ambos disponiveis em
banco de dados franceses.

A organizacdo e arranjo dos contetdos de Quimica tinham como
finalidade o ensino de uma Quimica basica que fornecesse aos alunos
concepcbes de identidade desta ciéncia, o que representa uma
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construcdo da disciplina representada nos estudos de Goodson (1997,
2007), Lopes (2005) e Lopes e Macedo (2011). Ou seja, sdo conteldos
gue podem ser alocados no contexto da Quimica Inorgénica, com o
estudo dos diversos sais, bases, acidos, metais e a classificacdo das
substancias que integram tal area. Com menos intensidade, os
conteudos da Quimica Organica, como o estudo dos alcoois e dos
hidrocarbonetos, também sdo elencados (ATKINS; JONES; LAVERMAN,
2018; FONSECA, 2013). Tais elementos de conteddo podem ser
considerados como importantes ao desenvolvimento, progresso e
institucionalizagdo da disciplina de Quimica no ensino secunddrio
brasileiro.

O avanco e progresso dos conteldos ultrapassa o niumero de
itens de cada programa, observamos uma evolucdo da organizacdo e
complexidade dos conteldos, condicdo que representa um aspecto de
desenvolvimento, pois, durante as primeiras décadas de
funcionamento do Colégio foi dada pouca importancia ao ensino da
Quimica (SCHNETZLER, 2019).

A utilizacdo dos livros-texto indica caracteristicas que se apoiam
em arranjos europeus de desenvolvimento da Quimica. A utilizacdo de
diversos autores franceses é justificada no projeto de fundacdo do
Colégio de Pedro Il. O ministro Bernardo de Vasconcelos, idealizador do
Colégio, utilizou como fonte de referéncia estatutos de colégios
europeus, com destaque para os franceses. Estes estatutos foram, em
grande parte, copiados e inseridos no projeto de fundagdo do Colégio
de Pedro Il (CUSTODIO, 2017; VECHIA; LORENZ, 2006). Ainda sobre os
livros utilizados no Colégio, é importante destacar que no Programa de
1882 foi utilizado, o primeiro livro didatico de Quimica escrito por um
brasileiro, o autor Martins Teixeira (JORNADA, 2013; RHEINBOLDT,
1994; SCHNETZLER, 2019).

Finalmente, ao considerar a profundidade analitica desta
pesquisa salientamos que o objetivo era listar e analisar os conteldos
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de Quimica presentes nos programas, se possivel classificando-os com
uma das quatro grandes areas da Quimica. Além disso, os documentos
analisados contém apenas a ordenacdo dos contelddos, ndo ha
descricdo de elementos sobre metodologias, ferramentas ou
consideracdes didaticas. Tal caracteristica pode ser justificada pelo tipo
de fonte analisada, uma fonte que representa a compilacdo dos
conteldos a serem ensinados. Assim, elementos da pratica docente
poderiam estar dispostos em outros documentos oficiais, legislacdo
educacional e documentos escolares, como atas de provas e cadernos.
Estes aspectos que provocam a busca por novas investigacdes,
que dialoguem com os novos conteddos e com elementos
metodoldgicos e didaticos para o ensino e aprendizagem dos conteudos
de Quimica, incentiva novas pesquisas que caracterizem o arranjo da
disciplina de Quimica durante a segunda metade do século XIX.
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O ENSINO DE HISTORIA INDIGENA ATRAVES DE
NARRATIVAS INDIGENAS: REFLEXOES A PARTIR DA
INTERCULTURALIDADE CRITICA E DA
DECOLONIALIDADE

Sandor Fernando Bringmann
Marjorie Edyanez dos Santos Gottert

Resumo: O presente ensaio apresenta algumas reflexdes e
problematizacGes acerca do ensino de histéria indigena no Brasil apds
a promulgacdo da Lei n? 11645/08 e das novas correntes de
pensamento, como a interculturalidade critica e a decolonialidade. O
objetivo é contribuir para a construcdo de um ensino de histéria critico
e abrangente, que valoriza a interculturalidade critica e as
epistemologias indigenas, a partir dos usos das suas narrativas em sala
de aula. S3o fontes importantes para esta analise, autores como
Quijano, 1992; Walsh, 2007; Bittencourt, 2013; Luciano, 2006, 2012,
2017; Kayapd, 2019; Munduruku, 2012. A partir das andlises destes e
de outros autores, busca-se reforcar a necessidade de, nos espacos de
ensino, utilizar-se de narrativas que recontam a histéria do Brasil a
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partir dos povos indigenas e das histdrias locais, refletindo criticamente
sobre o mundo em que vivemos e sobre a sociedade que construimos.

Palavras-chave: Ensino de Histéria Indigena; Interculturalidade;
Narrativas Indigenas

Resumen: Este ensayo presenta algunas reflexiones y preguntas sobre
la ensefianza de la historia indigena en Brasil luego de la promulgacion
de la Ley No. 11645/08 y de nuevas corrientes de pensamiento, como
la interculturalidad critica y la decolonialidad. El objetivo es contribuir
en la construccién de una ensefianza de la historia critica e integral, que
valore la interculturalidad critica y las epistemologias indigenas, a partir
de los usos de sus narrativas en el aula. Son fuentes importantes para
esta analisis son autores como Quijano, 1992; Walsh, 2007; Bittencourt,
2013; Luciano, 2006, 2012, 2017; Kayapo, 2019; Munduruku, 2012. A
partir del andlisis de estos y otros autores, el objetivo es reforzar la
necesidad de utilizar narrativas que relaten la historia de Brasil en el
contexto de los pueblos indigenas vy las historias locales, reflexionando
criticamente sobre el mundo en que vivimos e sobre la sociedad que
construimos.

Palabras clave: Ensefianza de la Historia Indigena; Interculturalidad,;
Narrativas Indigenas

Introdugdo

O ensino de histdria indigena nas instituicdes educacionais, tal
como o conhecemos hoje, apds o advento da Lei n® 11.645/08, que
torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura dos povos indigenas nas
instituicdes de ensino de educagdo bdasica publicas e privadas, esta
diretamente relacionado as lutas dos povos indigenas. E, portanto,
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atravessado tanto pela diversidade cultural, que é uma das suas marcas,
guanto pelos anseios e projetos em relagdo ao presente e ao futuro ndo
so dos proprios povos indigenas, mas também do projeto de sociedade
para o Brasil e o mundo. Desde o incipiente projeto para a
institucionalizacdo do ensino de histéria indigena no Brasil, até sua
consolidacdo por meio de marcos legais, houve um longo caminho, que
revela uma imensidao de debates referentes as experiéncias brasileiras
e a necessidade do ensino de histdria indigena que, desde o principio,
extrapolam os muros da escola e repercutem na sociedade, que é
justamente onde tais discussGes comecam.

Para muitos pesquisadores, o ensino sobre os povos indigenas
ndo se resume ao respeito e a valorizacdo desses povos. Fabio Feltrin
de Souza e Luisa Tombini Wittmann, por exemplo, apontam para uma
profusdo de ideias equivocados sobre os povos originarios,
historicamente propagadas pela escola e que se manifestam ainda hoje
em nogdes preconceituosas sobre os mesmos e que impedem que o
ensino de histéria indigena seja desenvolvido com qualidade e
criticidade (SOUZA; WITTMANN, 2016). Gersem Baniwa Luciano
compartilha desse ponto de vista ao afirmar que “ndo se pode respeitar
ou valorizar o que se conhece de forma deturpada, equivocada e pré-
conceitualmente” (LUCIANO, 2012, p. 141). Dessa forma,
primeiramente é preciso desconstruir as nocées que inferiorizam esses
povos ou hierarquizam os conhecimentos que serdo ensinados. Para
Baniwa, é urgente desconstruir ideias colonialistas, sendo necessaria
“uma verdadeira deseducacdo, ou seja, aprender a reconhecer os erros
aprendidos na prépria escola” (LUCIANO, 2012, p. 141).

Clovis Antonio Brighenti (2016), por sua vez, demonstra como a
guestdo da colonialidade do poder no Brasil possui uma relacdo de
proximidade com os povos indigenas, haja vista que estes sdo histodrica
e constantemente excluidos do projeto nacional, através do
silenciamento e do apagamento das narrativas indigenas, das suas
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memoarias, dos seus conhecimentos e saberes, das suas formas de ver,
interpretar e agir no mundo. Segundo o autor, a permanéncia do
projeto colonialista no Brasil impde uma Unica perspectiva de
conhecimento e apenas um modo de conhecer como verdadeiro,
sustentando assim o padrdao mundial de poder, alavancado pela matriz
de pensamento eurocéntrica que permite uma Unica forma de ver e
pensar o mundo, tornando-a uma visdo superior a todas as outras, ndo
comportando em si qualgquer aspecto de didlogo com a diversidade ou
com outras epistemologias (BRIGHENTI, 2016, p. 245-247).

Ao pesquisar sobre o ensino de histéria indigena na educagdo
basica, percebemos que as discussGes sobre o tema também se
articulam a outros debates fundamentais ao ensino. Dessa forma, o
presente artigo pretende trazer alguns elementos para reflexdo e
problematizacdo sobre como se ensina e como se poderia ensinar a
historia indigena na educacdo basica brasileira, elencando temas como
o papel da diversidade cultural na escola; o uso de novas epistemologias
no ensino e na producdo do conhecimento, (como as epistemologias
indigenas) e o exercicio de deslocamento cultural a partir da
diversidade’.

Histéria do ensino de histéria indigena: entre a omissdo, o
silenciamento e a constituicdo de contranarrativas

Circe Bittencourt (2013) e Edson Kaiapé (2019) apontam em seus
estudos as Ultimas décadas da histéria recente como o0 momento em

20 deslocamento cultural é visto aqui sob a luz da interculturalidade critica,
através de Catherine Walsh (2007), e pressupde que a diversidade seja vista
ndo somente com respeito e valor, mas que também seja experimentada
através de um deslocamento onde assim como eu possa ver com os meus olhos
a cultura indigena, da mesma forma eu consiga fazer uma leitura da minha
cultura a partir das lentes indigenas.
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gue houve no Brasil uma virada em relacdo a histdria indigena e a sua
insercdo nos curriculos escolares, dando cada vez mais uma direcdo no
sentido de critica ao que se havia consolidado como conhecimento
sobre os povos indigenas e abertura a novas abordagens sobre a
tematica. Como marcos dessa passagem sdo apontados o fim da
Ditadura Civil Militar brasileira, a promulgacdo da atual Constitui¢do
Federal em 1988 (denominada pelos préprios parlamentares como
Constituicdo Cidada), o surgimento da Nova Histdria Indigena e a Lei n?
11.645 sancionada em 2008.

Todavia, € importante lembrar que a histdria como uma disciplina
ensinada nasce no Brasil no inicio do século XIX, em um contexto de
construcdo da identidade nacional, tendo como objetivo a constituicdo
de um bom cidaddo, identificado com a sua patria e com os projetos
dela. O que se ensinard na disciplina de histdria, entdo, estard
totalmente condicionado as narrativas sobre a histéria do Brasil que
estavam sendo organizadas naquele momento, isto é, ufanista da
colonizagdo europeia. Simbolicamente, os povos indigenas serdo
inseridos no curriculo escolar brasileiro em um contexto internacional
de difusdo e debate das teorias raciais e de eugenia no final do século
XIX e primeiras décadas do XX, o que estard atravessado no Brasil pelos
debates da miscigenacdo?, sendo que os primeiros estudiosos que
escrevem e ensinam sobre os povos indigenas nas escolas brasileiras
serdo membros do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB) e

3 A miscigenac3o serd uma das ideias centrais e estruturadoras do ensino de
histdria no Brasil por muito tempo, trata-se da ideia de que as popula¢des
nativas seriam extintas através da fusdo étnica, da mistura das ragas, no
processo de abrasileiramento da populagdo. Essa ideia estard marcada pela
visdo evolucionista e do determinismo racial, a qual serd gestada em 1845
através dos tedricos do IHGB e estard constantemente relacionada a visdo que
os estudiosas da época terdo sobre os povos indigenas (BITTENCOURT, 2013).
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v30 expor em suas obras concepcdes anti-indigenistas* (BITTENCOURT,
2013, p.105).

Nos manuais escolares desta época, a abordagem que
permanecia era a de um indigena genérico, onde ndo havia
diferenciacdo de linguas ou costumes entre esses povos, ja que todos
pareciam viver no mesmo lugar, da mesma forma e sob as mesmas
crencas (BITTENCOURT, 2013). Sobre essa histéria ensinada é
interessante percebermos como ela é posta a servico do que as elites
da época pretendem como o projeto para a nacdo, e de como 0 campo
da histdria vai sendo explorado de forma a construir e cristalizar uma
Unica histdria nacional, na qual embora se atravessem as narrativas dos
europeus que vém para o Brasil e dos indigenas que ja estdo aqui, os
ultimos sdo inferiorizados e invisibilizados frente aos primeiros. A
narrativa dominante que se constroi vai trazer os “civilizados europeus”
como os protagonistas dessa histéria e vai apagar as narrativas
indigenas sobre esse evento. Para tanto, sera tecida uma narrativa ndo
s6 da negacdo da importancia indigena para a construcdo da nacdo,
trazendo ideias de que eles ndo contribuiram para a historia da
civilizacdo, mas também da ideia de atraso e empecilho ao
desenvolvimento provinda desses povos (BITTENCOURT, 2013, p. 108).

Com o advento da Republica, da-se inicio a uma tentativa de criar
uma educacdo bdsica brasileira que formasse o cidaddo nos ideais
republicanos, o que se entrelacava ao projeto de criacdo de uma
identidade nacional republicana. Até 1930 a ideia da mescla das trés

4 Alguns exemplos destes estudiosos e suas obras: Joaquim Manuel de Macedo
e suas Licdes de histdria do Brasil para uso das escolas de instrucéo primdria,
de 1861, que circulou até a década de 1920 pelas escolas brasileiras; Francisco
Adolfo de Varnhagen e sua obra Li¢bes de historia do Brasil para uso das escolas
de instrugdo primdria, que era referenciada por sua outra obra, Histéria Geral
do Brasil, escrita em dois volumes publicados na década de 1850; A histdria do
Brasil ensinada pela biographia de seus herdes, de 1915, de autoria de Sylvio
Romero, onde o mesmo narra a histéria do Brasil a partir dos herdis brancos.
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racas, ou seja, da miscigenacao entre os diferentes povos e no que toca
pensar a formacdo do povo brasileiro e o seu potencial civilizatério terd
muita forca e sera responsavel por impactar o ensino de histdria e a
visdo sobre os indigenas no ensino brasileiro (BITTENCOURT, 2013). A
partir da obra de Jodo Ribeiro, Historia do Brasil para o ensino
secunddrio de 1908, em uma perspectiva pretensamente mais social, o
gue se escreve sobre os povos indigenas, segundo Bittencourt (2013),
permanece em muitos termos ainda uma constante da visdo
equivocada do indigena genérico e selvagem visto anteriormente. A
novidade trazida pela obra de Ribeiro serd a ideia de que o povo
brasileiro possuiria, portanto, algumas qualidades herdadas dos povos
indigenas através do processo da miscigenacao.

Essas ideias incutidas nos manuais escolares da época e
propagadas pelos intelectuais brasileiros irdo fortalecer mais umavez a
inferiorizagdo dos povos indigenas, cristalizando a ideia da extingdo dos
mesmos em beneficio do nascimento da nacdo Brasil. Contribuindo
para uma narrativa da histéria em que “ndo existem vencidos e
vencedores” (ROMERO, 1915, p. 21), silenciando mais uma vez as
narrativas indigenas de conflito, acordos, resisténcias e ressignificacdes
frente aos projetos de exterminio dos povos indigenas.

Essas teorias sobre as ragas e a miscigenacdo fardo parte,
portanto, da consolidacdo de uma narrativa europeia que, a desejo da
legitimacdo do seu poder e da sua invasdo sobre os territdrios e corpos
dos outros povos e dos seus modos de viver e ser, construiu e validou a
luz da ciéncia ideias de superioridade e inferioridade decorrentes da
genética do individuo®. E importante apontarmos ainda que, por mais

5 As ideias da miscigenacdo fazem parte de um cendrio internacional do

Imperialismo onde a invasdo das na¢des europeias sobre os povos da Africa e

da Asia, vio suscitar debates em torno das caracteristicas e potencialidades ou

defeitos das ragas e da possibilidade de civilizar as mesmas. Tais abordagens

irdo ter por eixo central as ideias de raca e de superioridade racial, onde a raca
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gue a narrativa da mescla das trés racas como fundacdo da nacdo
brasileira tenha sido posteriormente refutada, decorre dessa narrativa
até os dias de hoje um forte imaginario presente na sociedade
brasileira. Ele embasa, muitas vezes, tanto discursos conservadores e
liberais, de notdrias representacdes politicas, quanto do senso comum.
Esta construcdo ideoldgica pode se apresentar em situacdes muito
especiais, de impacto direto em questdes como a construcdo da
identidade brasileira ou a implementacdo de cotas raciais.

Segundo Luis Fernando Cerri (2017, p. 15), no mundo, entre os
anos 1960 e1980, as afirmacbes sobre o ensino de histéria sdo
submetidas a uma crise e, no Brasil, no final dos anos de 1970,
comecamos a ver a problematizacdo de elementos por muito tempo
considerados canones pela disciplina histérica (CERRI, 2002, p. 5).
Também nesse periodo o curriculo escolar é posto sob suspeita. A partir
do final dos anos oitenta no século XX, com os processos histéricos da
redemocratizacdo brasileira e do progressivo fim da Ditadura Civil
Militar instaurada no Brasil durante vinte anos, as pretensas verdades
sdo colocadas em xeque e, a nivel educacional, as ideias da unicidade e
da neutralidade da educacdo e do ensino de histéria entram em crise
(CERRI, 2017, p. 6). Para Pacievitch e Cerri (2006 apud CERRI, 2017, p.7)
serd fruto desse contexto de redemocratizagdo o surgimento de
professores de histdria inclinados a ideia de um ensino de histéria
voltado para a transformacédo social e o fortalecimento da democracia.

Segundo Bittencourt (2013) veremos de fato uma mudanca
significativa na abordagem dos povos indigenas a partir de 1998 nas
obras dos autores Adhemar Marques, Flavio Berutti e Ricardo Faria, de

branca europeia sera enaltecida em razdo da civilizagdo das outras ragas que
serdo consideradas inferiores. No Brasil, Alfredo D’Escragnolle Taunay e
Dicamor Moraes vdo sugerir em sua obra Histdria do Brasil de 1958 que as
caracteristicas brasileiras da inquietacdo e da indisciplina teriam sido herdadas
da raca indigena (TAUNAY; MORAES, 1958, In: BITTENCOURT, 2013).
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largo uso pelos professores, quando pela primeira vez, passam a inserir
em suas obras as falas indigenas, pontuam as diferencas culturais
desses povos e comegam a assumir que 0os mesmos possuem histéria.
Esta mudanca vai estar intimamente relacionada as mobilizagdes dos
povos indigenas, desde o fim da década de 70, em prol dos seus direitos
perante o Estado brasileiro, e ao surgimento da Nova Histdria Indigena
gue vai tecer criticas as visdes sobre os indigenas construidas ao longo
da historia e vai consolidar elementos que se tornardo grandes
contribuicdes para as novas pesquisas que irdo surgir, como a questado
do protagonismo indigena.

O que hoje conhecemos sob o epiteto de Nova Histéria Indigena,
pode ser compreendido como um movimento intelectual de
pesquisadores da temdtica indigena, a exemplo de Manuela Carneiro
da Cunha, Beatriz Perrone Moisés, Jodo Pacheco de Oliveira e John
Manuel Monteiro®, os quais, a partir do final da década de 1980,
conseguiram proporcionar um didlogo entre a Histdria e a Antropologia,
0 que possibilitou a geracdo de novas e contestadoras
problematiza¢Bes sobre os povos indigenas e o seu lugar na histéria. O
contexto do seu surgimento, todavia, tem raizes na década de 1970,
onde as fronteiras entre as ciéncias serdo confrontadas a fim de
possibilitar uma interrelacdo e, dessa forma, contribui¢Ges originais
advindas do didlogo e das relacGes interdisciplinares para além dos
limites das disciplinas cientificas. A Nova Histdria Indigena passa a
apresentar em seus estudos o protagonismo indigena que esteve
presente nas histérias desde o periodo colonial brasileiro, mas que

6 Sobre o pesquisador John Manuel Monteiro salientamos a sua contribuicio
para o estudo sobre a tematica indigena. Em texto de homenagem ao legado
desse historiador e antropdlogo devido a sua morte em 2013, Maria Regina
Celestino de Almeida comenta que para Monteiro “dar voz e vez” aos povos
indigenas é “tarefa dos historiadores” e que deveria “resultar no enterro
definitivo de uma historiografia, muitas vezes, conivente com politicas de
apagamento de identidades indigenas” (ALMEIDA, 2013, p. 400).
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estava propositalmente apagado até esse periodo em prol do
protagonismo dos personagens ndo indigenas e de uma ideia de que os
povos indigenas ndo tinham histdria (SILVA FILHO, 2019, p. 4).

Em meio as dificuldades que surgem ao se trabalhar com o ensino
de histdria indigena na escola, as criticas mais apontadas nestas
pesquisas referem-se a auséncia e ao siléncio sobre os povos indigenas
nos curriculos escolares; a condenacdo dos mesmos a um passado
cristalizado em muitos livros didaticos; a mitificacdo ou folclorizacdo das
culturas indigenas no espaco escolar, (que consolidam a data do
dezenove de abril como o Unico momento reservado ao tema, e o que
se da, muitas vezes, através de um viés de exotismo); a falta de
materiais didaticos e paradidaticos atualizados e de acesso aos
docentes; a falta de formacdo sobre o tema para os docentes ja em
atuacdo nas redes de ensino e a auséncia de literaturas indigenas nas
escolas.

Sobre os povos indigenas na atualidade, podemos dizer que
existe um movimento crescente de visibilizacdo dos mesmos, que parte
especialmente do protagonismo indigena através de liderancas ’
reconhecidas nacional e internacionalmente, como Ailton Krenak e
Daniel Munduruku e novas liderancas como Sénia Guajajara e Denilson

70 uso do conceito de “lideran¢a” aqui n3o significa que esses indigenas
ocupem a posicdo de lideres, politicos ou religiosos entre os povos indigenas
aos quais pertencem, como o povo indigena Krenak e o povo Munduruku. O
termo “lideranga” refere-se aqui a lideranca politica e intelectual desses
indigenas em relagdo a sociedade ndo indigena. Ambos os indigenas citados
receberam o titulo de Comendador da Ordem do Mérito Cultural da
Presidéncia da Republica. Ailton Krenak é ativista do movimento
socioambiental e de defesa dos direitos indigenas. Em 2016, ele conquistou o
titulo de doutor honoris causa, atribuido pela Universidade Federal de Juiz de
Fora; e Daniel Munduruku é doutor em Educagdo, tem mais de 50 livros
publicados, e recebeu prémios literarios como o Jabuti, o da Academia
Brasileira de Letras e o da Unesco.
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Baniwa?®. Cada vez mais, liderancas indigenas como estas vém ocupando
os espacos publicos e de poder da sociedade brasileira. Como exemplo
desses espacos apontamos as universidades, onde vemos aumentar o
ingresso de indigenas em cursos universitarios e onde tem crescido um
movimento de concessdo de titulos de notdrio saber as liderancas e
sabios desses povos®, e também o significativo aumento do lancamento
de candidaturas a cargos politicos nas elei¢cdes de 2018 e 2020%. Se por
um lado, essas vozes indigenas vém revelando a sociedade brasileira as
suas histdrias, resisténcias e projetos, por outro lado, elas vém
denunciando o continuo descaso com os mesmos e a delicada
vulnerabilidade em que vivem muitos desses povos, o que decorre
principalmente da violéncia empregada contra eles e do
descumprimento dos direitos indigenas, o que, por sua vez, vem se

8 Sobre Sénia Guajajara a mesma é uma lideranca indigena feminista e estd a
frente de organizagGes indigenas como a Coordenagdo das OrganizagOes e
ArticulagGes dos Povos Indigenas do Maranhdo (Coapima), a Coordenacgdo das
OrganizacOes Indigenas da Amazonia Brasileira (Coiab) e a Articulacdo dos
Povos Indigenas do Brasil (Apib). Denilson Baniwa é um artista que ja participou
de diversas exposicGes coletivas no Brasil e no exterior tais como: Herangas de
um Brasil profundo, Museu Afro Brasil, em Sdo Paulo; VaiVém, no Centro
Cultural Banco do Brasil de diversas cidades; e Racism and Anti-Racism in
Brazil: The Struggle of Indigenous Peoples, Manchester University, nos Estados
Unidos. O artista foi vencedor do Prémio Pipa Online 2019.
% Para saber mais veja: https://www.saberestradicionais.org/notorio-saber-
para-mestras-e-mestres-dos-saberes-tradicionais-e-aprovado-na-ufmg/; e
https://www.secult.ce.gov.br/2019/09/03/aprovada-outorga-de-titulo-de-
notorio-saber-para-11-mestres-da-cultura/.
10 Sobre isso é preciso dizer ainda que em 2018 tivemos a primeira candidatura
indigena a vice-presidéncia da republica que foi a S6nia Guajajara, e que
também foi a primeira mulher indigena a concorrer numa chapa a presidéncia
da republica.
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agravando no atual contexto de enfrentamento da pandemia de Covid-
19 no Brasil*®.

Ao voltar o nosso olhar para o curriculo escolar, percebemos que
ha uma disputa de narrativas e memorias, ou seja, de histdérias, que ndo
é de hoje e que por sua vez acompanha a propria histéria da trajetéria
da educacdo e do ensino de histéria. Percebemos que o teor que se
consolida nos curriculos escolares oficiais no Brasil estd permeado por
narrativas dominantes, que vao imprimir aos conteddos ensinados nas
escolas os seus significados e sentidos, onde, por muito tempo, as
contranarrativas*? n3o tiveram qualquer espaco. Dessa forma, a historia
gue se narra e a histdria que € omitida ou silenciada tem um peso
imenso sobre as possibilidades do processo de ensino-aprendizagem e
podem contribuir tanto para o seu sucesso como para o seu fracasso.

Estudos como o de Circe Bittencourt (2013) e de Edson Kaiapd
(2019) mostram as rela¢Bes entre a trajetoria do ensino de histéria e a
histéria indigena no Brasil. Ambos os pesquisadores vado salientar o
silenciamento no curriculo escolar e no componente curricular de
histéria sobre os povos origindrios, o que vai se dar através de alguns

1E importante refletir que neste contexto de enfrentamento a Covid-19 no
Brasil nos anos de 2020 e 2021, o esvaziamento e o desmonte em relacdo as
politicas de satde indigena vém sendo crescentemente denunciado por muitos
grupos indigenas e ndo indigenas que percebem tais movimentos como uma
violagdo aos direitos dos povos origindrios. Para saber mais sobre os povos
indigenas no contexto de enfrentamento da Covid-19 no Brasil, veja os sites e
as campanhas realizadas: http://quarentenaindigena.info/casos-indigenas/;
https://www.nationalgeographicbrasil.com/historia/2020/06/coronavirus-
avanca-e-tragedia-entre-indigenas-da-amazonia-e-iminente;
https://www.amazoniacontracovid.org.br/#block-33472.
120 termo “contranarrativas” ¢ utilizado aqui para se referir as narrativas que
por muito tempo foram silenciadas e negadas através da imposicdo de uma
Unica narrativa, a narrativa dominante, e que, portanto, fazem uma critica a
auséncia de representatividade nas narrativas dominantes, ou seja, uma critica
as representagdes negativadas.
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elementos como: a cristalizacdo desses povos no passado, onde se
consolidou o conteldo da “descoberta do Brasil” como o espaco por
exceléncia dos indigenas nas aulas de histéria e a transformacgdo da
cultura indigena em folclore nacional, tendo o “dia do indio” como o
maior evento escolar sobre esses povos.

Segundo essas pesquisas, as noc¢des e o0s conhecimentos
empregados sobre os povos indigenas nos curriculos escolares tém
contribuido por muito tempo para formar e fortalecer uma visdo
equivocada sobre os povos originarios, consolidando as ideias de um
indio genérico, preso ao passado e que ndo possui mobilidade cultural,
ou seja, a ideia de que o indigena que existe é aquele da época do
“descobrimento” ou do periodo colonial. Para além do
desconhecimento sobre esses povos, essas nocdes contribuem para o
preconceito ndo sé sobre os povos indigenas, mas sobre todo aquele
que traz em si a diversidade (BITTENCOURT, 2013; KAIAPO, 2019).
Compreendemos que estas a¢des ndo sdo aleatdrias ou fruto de um
desconhecimento, mas sim, constituidas com a finalidade de silenciar,
de invisibilizar, de retirar destas popula¢des a sua capacidade de
agentes histéricos. Felizmente, cada vez mais, nos ultimos tempos, as
contranarrativas comegam a surgir e se fortalecer, trazendo a voz, a
memdria e o protagonismo indigena na histdria.

O protagonismo indigena na histdria do Brasil

O protagonismo indigena na histéria do Brasil é fruto de um
contexto de questionamento decorrente do fim da Ditadura Civil Militar
e da reabertura democratica, onde a sociedade brasileira vivencia um
momento histérico de mobilizacGes sociais e debates sobre os projetos
para o futuro do pais. Nesse processo sdo criadas as primeiras
organizacdes do movimento indigena que colocam na sua agenda
politica a luta por direitos e participam do movimento constituinte que
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dard origem a Constituicdo Federal de 1988. Dessa forma, evidenciamos
a importancia dos povos origindrios e seus movimentos e organizacées
para que fosse possivel consolidar o protagonismo indigena no Brasil e,
ainda, a importancia da Constituicdo Cidada enquanto marco legal que
modifica as relagdes do Estado brasileiro para com os povos indigenas,
que de tutelados passam a ser cidadaos de direitos, tendo reconhecido
o direito aos costumes, a cultura e a tradi¢cdo pela primeira vez na
histéria, inaugurando uma nova concepcao de politica indigenista.

A Lei n? 11.645/08, de ensino serd um reflexo, ent3o, dessas
mobilizacdes dos povos origindrios, de grupos de intelectuais,
pesquisadores e educadores, e de movimentos sociais em prol de uma
educacdo critica e de contrapeso a uma educac¢do que ensina e alimenta
equivocos sobre os povos indigenas, ja relatados por este trabalho. Ao
incluir nessas instituicGes o ensino desses povos, possibilita-se pensar
uma educacdo que traga para a sua experiéncia as outras histérias e
narrativas que ndo foram contadas e nem ouvidas por todos esses anos
no Brasil. Dessa forma, abre-se espaco as contranarrativas, ou seja, as
narrativas que foram silenciadas até entdo e que fazem frente a uma
histéria que se pretende Unica e que se baseia em um ambicionado
conhecimento universal, mas que exclui todos aqueles conhecimentos
e saberes que ndo se encaixam a esse modelo.

Nesse mesmo contexto, dentro das universidades,
especialmente nos cursos de Ciéncias Humanas, passamos a ver um
alargamento das perspectivas e olhares sobre a histéria, com a inclusdo
de outros sujeitos histéricos, entre os quais os indigenas, bem como o
entendimento de que esses novos sujeitos protagonizam as suas
histdrias. Como ja ressaltado anteriormente, a Nova Histéria Indigena
terd grande importancia em relacdo a pesquisa sobre os povos
origindrios e o surgimento de novas perspectivas dentro da histéria
indigena e que, por sua vez, irdo questionar as pesquisas anteriores,
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possibilitando também a problematizacdo do ensino do tema nas
escolas.

Outro elemento fundamental para se pensar o protagonismo
indigena serda a entrada desses sujeitos nas universidades, que vai
assinalar um novo momento na experiéncia desses povos e na sua
relacdo com a sociedade ndo indigena. Sobre isso, Gersem Baniwa
Luciano afirma que a ascendéncia do numero de indigenas nas
universidades e o crescente interesse dos mesmos em relacdo ao
ensino superior marca “esse novo tempo da visdo e atitude dos povos
indigenas no Brasil” (LUCIANO, 2012, p. 137). Trata-se da aposta em
direcdo a uma maior interacdo com o mundo ndo indigena, desde o
interesse em um didlogo mais qualificado, até a necessidade de
capacitacdo frente aos instrumentais deste e também em relacdo aos
interesses especificos de cada povo indigena, como no quesito de
melhoria da qualidade de vida nas terras indigenas:

Nos ultimos 30 anos os povos indigenas no Brasil,
no meu entendimento, tomaram essa decisdo de
apostar na educagdo. E a chegada muito forte a
universidade faz parte dessa aposta: escola pode
ser um instrumento importante para o presente e
para o futuro desses povos, em todos os aspectos,
seja para maior interacgdo com o mundo
envolvente, com o mundo ndo indigena de forma
mais ampla possivel, o que mostra o grande
interesse pelo didlogo e por uma convivéncia, mas
também ha interesses especificos, como melhorar
as condigGes de vida nas aldeias (LUCIANO, 2012,
p. 137).

A partir da entrada dos indigenas no ensino superior, passamos a
ver no Brasil a formacdo de uma nova geracdo de indigenas que se
tornam professores, médicos, advogados, engenheiros, e outros mais,
e que vdo engrossar o coro de vozes em prol da defesa dos seus direitos
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e vdo ocupar espacos de prestigio social e politico da sociedade ndo
indigena, fortalecendo dessa forma a sua visibilidade bem como o seu
protagonismo.

As universidades, por sua vez, terdo que responder a esses Novos
sujeitos, o que também ganha forca com a Lei n? 11.645/08, e assim
veremos 0 surgimento de projetos de ensino, pesquisa e extensao, a
reacomodacdo curricular de alguns cursos, como de histéria, por
exemplo, que passam a acolher a tematica indigena e, também, o
surgimento das Licenciaturas Interculturais Indigenas (LII).*?

Segundo Edson Kaiapd (2019), apds a Lei 11.645/2008, os povos
indigenas passam a ser abordados a partir de uma ideia de
dinamicidade cultural, onde as avessas de estarem presos ao passado
ou extintos, sdo entendidos a partir do tempo presente como sujeitos
ativos das suas histérias, onde protagonizam no presente e
protagonizaram no passado relacdes de conflito, didlogo, resisténcia e
ressignificacdo que partiram ou ndo do contato com o ndo indigena. A
ideia da dinamicidade cultural contribui, portanto, para o entendimento
sobre o serindigena e a sua identidade, e nos ajuda a entender por que
um indigena que mora na cidade e possui diploma universitdrio segue
sendo indigena:

Pensados sob a perspectiva da dinamicidade
cultural, os povos indigenas podem ser
visualizados como agentes ativos nos processos
de contatos com os ndo indios, incorporando e
ressignificando elementos da cultura ocidental
que foram/serdo disponibilizados para o seu
fortalecimento na situagdo pods-contato. [...]
Portanto, longe de terem desaparecido,
atualmente os povos indigenas crescem
demograficamente e se fortalecem na conquista

13 A Exemplo da Licenciatura Intercultural Indigena da UFSC, que tem duas
turmas formadas desde 2011, representando mais de 100 professores e
professoras indigenas atuando nas escolas de suas comunidades.
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de direitos, ndo sem conflitos que perduram
contra as suas identidades (KAIAPO, 2019, p. 70).

Pesquisas como a de Kaiapd (2019) vém aumentando a partir da
Lei n? 11645/08 e d3do énfase a questBes pontuais e que estdo
contribuindo ndo sé com a histdria indigena, mas também tém alargado
as criticas e possibilidades em relacdo a historia e ao ensino da mesma.
Ao criticar a matriz eurocéntrica, enfatizar a importancia de outras
narrativas, como as narrativas indigenas, e a importancia de estudar os
povos originarios a partir do tempo presente e de suas interacdes nele,
essas pesquisas vém se aproximando das abordagens decoloniais e da
interculturalidade critica, o que se dd em uma via de mdo dupla, e que
tém fortalecido as mesmas. Passa a possibilitar a tessitura de uma rede
cada vez mais ampla de relacdes entre objetos de estudo, tematicas,
pesquisadores e grupos de pesquisa, que extrapolam os limites da
historia indigena e do préprio campo da educacdo, lancando a
sociedade uma contribuicdo no sentido de repensar o projeto e a
experiéncia social que corroboramos a cada dia, o nosso envolvimento
ou ndo no mesmo e de refletir sobre a sociedade que almejamos viver
no futuro.

O ensino de histdria indigena no contexto dos estudos decoloniais e
da interculturalidade critica

E extremamente relevante que muitas pesquisas ** sobre o
ensino de histéria indigena tém apontado para a necessidade de uma

epistemologia que compreenda e acolha todas as formas de saberes,

1 Estamos nos referindo as pesquisas sobre o ensino de histéria indigena
analisadas por esta pesquisa que foram: SOUZA e WITTMANN (2016),
BRIGHENTI (2016), BERGAMASCHI e GOMES (2012), BITTENCOURT (2013),
LUCIANO (2017) e KAIAPO (2019).
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para um pensamento que esteja aberto aos outros, e que atue na
contramdo da sobreposicdo e da hierarquizacdo dos conhecimentos e
dos saberes, como é a perspectiva decolonial. Do mesmo modo,
importa que os saberes sejam estudados em uma relagao intercultural,
ou seja, de deslocamento cultural, de didlogo e de complemento, de
forma que esses saberes possam se enriquecer através dessa
diversidade, como propde ainterculturalidade critica, e que estejam em
contraposicdo a uma epistemologia de base eurocéntrica e
monoculturista, que se orienta a partir de uma unica visdo e que
perpetua apenas uma forma de conhecer e de interpretar o mundo.
Para o socidlogo peruano Anibal Quijano (1992), a colonialidade
do poder esta relacionada a formacdo de uma ordem mundial que parte
dainvasdo e do dominio das sociedades e culturas da chamada América
Latina, que vivenciaram um processo de dominacdo direta chamada de
colonialismo® que, posteriormente, foi combatido e derrotado, mas
onde a estrutura de poder permaneceu na forma de colonizagdo do
imaginario daqueles que outrora foram colonizados?®®. Segundo ele, o
gue permanece na atualidade é uma colonizagdo da cultura e do
imagindrio em um movimento interno, ou seja, ndo soé a visdo das outras
culturas estd colonizada a respeito da cultura europeia, também agora

150 processo do colonialismo é apontado por Quijano como um grande
produtor de discriminagdes sociais e que promoveu sob o signo da ciéncia
categorias como as de “raga”, sendo um dos seus efeitos posteriores a
exploracdo e a discriminacdo justamente sobre os membros dessas “ragas” em
que foram categorizadas as popula¢es colonizadas. Ver em: Colonialidad y
modernidad/racionalidade de Anibal Quijano (1992).

16 para saber mais ver o estudo de Anibal Quijano de 1992, Colonialidad y
modernidad/racionalidade, onde o autor aponta ainda a América Latina como
um caso extremo da colonizagdo cultural pela Europa, ja que a repressdo
cultural e a colonizagdo do imaginario foram acompanhadas por um amplo
genocidio dos povos indigenas.
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ha uma colonizacdo sobre a visdo que a propria cultura tem de si mesma
ou das outras culturas ndo europeias.

De la misma manera, no obstante que el
colonialismo politico fue eliminado,

la relacion entre la cultura europea, llamada
tambien "occidental", y las otras,

sigue siendo una relacion de dominacion colonial.
No se trata solamente de uma subordinacion de
las otras culturas respecto de la europea, en una
relacion exterior. Se trata de una colonizacion de
las otras culturas, aunque sin duda en diferente
intensidad y profundidad segun los casos.
Consiste, en primer termo, en uma colonizacion
del imaginario de los dominados. Es decir, actUa
en la interioridade de ese imaginario. En una
medida, es parte de él (QUIJANO, 1992, p. 22).

A imposicdo de um paradigma universal de conhecimento que é
o do racionalismo europeu sera visto por Quijano (1992) como parte
essencial da dominacdo colonial europeia sobre o resto do mundo.
Sendo assim, a sua proposta da epistemologia decolonial vai partir da
necessidade de destruicdo da colonialidade do poder mundial, da
descolonizagdo epistemolégica do mundo, com o objetivo de abrir
espaco a uma nova comunicacdo intercultural onde haja liberdade de
opcdo entre diversas orientagdes culturais, epistemologias e formas de
produzir o conhecimento e de conhecer o mundo, onde ndo apenas
uma etnia possa ditar as regras, e sim, onde todas as formas da
diversidade possam relacionar-se. “Pues nada menos racional,
finalmente, que la pretensién de que la especifica cosmovisién de una
etnia particular sea impuesta como la racionalidad universal, aunque tal
etnia se llame Europa Occidental” (QUIJANO, 1992, p. 20).

Entendida como um braco da epistemologia decolonial no campo
da educacgdo, a interculturalidade critica vai pensar especialmente
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sobre estruturas dominantes do conhecimento e do poder e de como
elas se apresentam e agem através da escola e nas cabecas e mentes
dos sujeitos-atores da educacdo. De acordo com Catherine Walsh ela
parte da necessidade de se construir processos educativos
descolonizadores, que fagcam pensar e atuar criticamente e de outro
modo, enfrentando e desafiando as relagdes e as estruturas
dominantes. Entre as teorias que embasam esta proposta estdao as
pedagogias freirianas da necessidade de uma pedagogia critica, de uma
educacdo que seja popular, que esteja em constante didlogo com a
sociedade, com a comunidade em que se insere, e da construcdo de
uma escola voltada para a formacdo de seres criticos e sociedades mais
justas (WALSH, 2007, p. 34).

Segundo essa mesma autora, existe um legado colonial e imperial
do conhecimento que difunde e impde a universalizacdo obrigatdria do
conhecimento produzido na Europa e nos EUA para todo o mundo, que

7 propagando e

sustenta uma “geopolitica do conhecimento”
mantendo representacdes sobre os paises do norte e os paises do sul
gue consolidam uma visdo de superioridade dos conhecimentos e dos
grupos sociais dos paises economicamente poderosos com relacdo aos
outros paises, especialmente aqueles considerados ndo desenvolvidos
ou pobres segundo a economia capitalista. Dessa forma as outras
formas de producdo de conhecimento que ndo sejam pautadas no
eurocentrismo, como o sdo as epistemologias indigenas e o seu legado
de saberes ancestrais, sdo inferiorizadas ou negadas e consideradas ndo
cientificas (WALSH, 2007).

Sobre isso é interessante observamos como no Brasil a instituicdo

escolar, que foi historicamente vivenciada pelos povos indigenas como

17 Sobre isso ¢ interessante ver o que Catherine Walsh diz em seu artigo
Interculturalidad, colonialidad e educacyén, de 2007, especialmente como a
autora problematiza o Mapa do Mundo comparando-o com o mapa pensado
pelos povos indigenas de Abya Yala.
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parte do projeto colonial integracionista e de exterminio, passa a ser
ressignificada pelos mesmos, que vao percebé-la enquanto um potente
instrumento para garantir os seus direitos e para possibilitar um didlogo
menos assimétrico com a sociedade ndo indigena (LUCIANO, 2012, p.
130). Ao ressignificar a escola, que passa a ser exigida enquanto um
direito, os saberes indigenas comegam a transitar dentro da mesma,
transformando a dindmica da escola e a visdo ndo indigena sobre esses
saberes que comecam a ser pensados enquanto um saber legitimo para
o conhecimento dentro dessa escola diferenciada. Dessa forma, a
escola vai sendo transformada em uma ferramenta de valorizacdo e
perpetuacdo dos modos préprios de educacdo e dos saberes de cada
povo indigena, o que em muitos casos tem caminhado em diregdo a
valorizacdo das linguas indigenas e dos saberes orais dos mais velhos
(LUCIANO, 2012, p. 132).

Catherine Walsh (2007) propde que a interculturalidade critica
seja vista como um projeto politico-epistémico, onde o conhecimento
parte de relagdes horizontais entre a diversidade dos sujeitos-atores no
contexto escolar. Esse pensamento vem sendo apropriado por povos
indigenas e afros para intervir na sociedade presente de forma que os
outros conhecimentos e saberes que ndo sdo eurocéntricos, mas que
de fato representam determinado grupo, comunidade escolar ou
histérias locais, possam ser referenciados e vivenciados de forma plena
dentro do processo educacional.

No Brasil, a escola indigena diferenciada pode ser citada como
exemplo de um projeto que parte dos povos indigenas, que ao
ressignificar a escola e o espaco escolar vai mexer com as estruturas
consolidadas da escola tradicional, monoculturalista e eurocéntrica,
implicando em uma reformulacdo dos conteldos escolares, que
passam a acolher os saberes indigenas, e dos métodos pedagdgicos,
gue passam a exigir tempos e lugares préprios para a aprendizagem.
Assim, a partir de uma educacdo intercultural as pedagogias escolares
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convencionais passam a conviver com as pedagogias tradicionais
indigenas, o que estd exigindo uma nova postura diante desse
relacionamento que nasce da ideia do didlogo horizontal onde os
saberes indigenas sejam vistos em pé de igualdade com os saberes
considerados cientificos (LUCIANO, 2012, p 132).

E significativo, dentro dessas experiéncias interculturais, como o
espaco da escola enquanto espaco fisico vem sendo problematizado
por muitas escolas indigenas diferenciadas, que percebem o processo
educativo enquanto uma experiéncia que extrapola as possibilidades
desse prédio fisico e que se estende por todo o espaco da sua
comunidade (LUCIANO, 2012, p. 135); o que lanca questBes sobre a
importancia do espago comunitdrio na experiéncia educativa dos
estudantes bem como da ligacdo dessas criangas com o territério em
gue vivem, o que segundo a cosmovisdo indigena de muitos povos esta
relacionado a identidade da crianca e ao sentimento de pertencimento
da mesma o que vai potencializar, portanto, o processo de ensino-
aprendizagem (MUNDURUKU, 2012, p. 69).

Outra questdo relevante é a centralidade do papel dos mais
velhos na aprendizagem das criangas e jovens indigenas e como muitas
escolas indigenas tém requerido os mesmos na experiéncia escolar
(LUCIANO, 2012, p. 132). Esses sujeitos, que sdo considerados pela
sociedade ndo indigena como idosos, e em muitos casos asilados com
outros da sua idade e isolados do convivio social, sdo pensados pelos
povos indigenas como os personagens centrais na educagdo sobre a
histéria e o modo de vida do seu povo, o que vai se dar através da
oralizacdo de narrativas ancestrais. Sdo eles os guardiGes da memoria,
considerados por muitos povos originarios como “bibliotecas” que
guardam as memdarias ancestrais e as recontam, mantendo vivas essas
memorias*® (MUNDURUKU, 2012, p. 71).

18 Munduruku vai falar da centralidade dos contadores de histdrias ou
guardides da memoria, quase sempre velhos, para a “educacdo da mente”. O
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Portanto, experiéncias que partam de uma perspectiva de
interculturalidade critica, de encontro e troca horizontal, onde o
envolvimento com outras formas de saber e de conhecer o mundo
possam acolher a diversidade existente nesses lugares da educacao, e
onde a ideia do outro e do diferente seja fonte imprescindivel para
conhecer o mundo e reconhecer o meu lugar no mesmo, podem
contribuir para uma reviravolta decolonial nas salas de aula, ambiente
escolar e no préprio ensino de histéria indigena. Contribuem assim,
para possibilitar uma visao critica sobre a sociedade presente, que é por
exceléncia onde transitam os sujeitos-atores da educacdo, onde eu
consiga me colocar no lugar do outro e me ver a partir desse novo lugar
incluindo ao meu universo a diversidade que existe no mesmo. Dessa
forma, proporcionando a esses sujeitos estudantes, uma leitura mais
proxima da realidade e uma experiéncia mais viva sobre esse mundo
gue comeca na sua comunidade e vai dizer respeito a uma teia muito
maior de rela¢des. Nas palavras de Walsh:

Pensar en un giro o, mejor dicho, um vuelco
decolonial en torno al conocimiento y a la
educacion requiere tomar con seriedad tanto las
contribuciones como las implicaciones de
historias locales y de epistemologias negadas,
marginalizadas y subalternizadas. Requiere
también una atencion a la formacion de
conexiones dialdgicas entre ambas. Pero tal vez
mas importante aun, una atencion politica y ética
a nuestras proprias practicas y lugares de
enunciacién con relacion a estas historias vy
epistemologias, a las intervenciones que podemos
emprender para construir y generar conciencias

autor vai dizer que através da oralizagdo das narrativas ancestrais, a mente vai
sendo educada para a escuta e a “silenciosa e constante atengdo aos simbolos”
que essas histoérias fazem fluir (MUNDURUKU, 2012, p. 70-71).
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politicas, metodologias descolonizadoras vy
pedagogias criticas (WALSH, 2007, p. 33).

Para Maria Aparecida Bergamaschi e Luana Barth Gomes a
interculturalidade ndo se limita ao didlogo com o outro, ela vai além e
deseja provocar o eu que dialoga para que ele possa articular
conhecimentos e saberes desse outro de forma a permitir que o didlogo
entre o eu e o0 outro possa ser realmente um didlogo de qualidade, ou
seja, uma relacdo entre dois ou mais sujeitos histéricos, onde cada um
possa ter as suas visGes de mundo e os seus pontos de vista, que ndo
necessariamente concordam entre si, mas que necessariamente
escutam um ao outro, falam um ao outro e dialogam a partir dessas
relacGes. Citando Nestor Garcia Canclini (2007) elas vao dizer que “o
autor faz pensar que interculturalidade ndo é soé se dispor ao didlogo
com o outro, mas é lancar mao de conhecimentos e saberes desse outro
que permitam estabelecer e qualificar o didlogo” (BERGAMASCHI;
GOMES, 2012, p. 54).

Bergamaschi e Gomes (2012), em pesquisa sobre como a
tematica indigena vem sendo trabalhada nas escolas, especialmente no
ensino de histéria indigena, vdo mostrar as dificuldades que ainda
permanecem ao se trabalhar com o assunto, mas também, como a
tematica vém sendo apropriada com sucesso através da perspectiva da
interculturalidade. Neste sentido, desenvolver acdes pedagdgicas a
partir da interacdo entre diferentes perspectivas culturais, além de
extremamente rico, é fundamental para um ensino de histéria que
potencialize as relacGes interculturais, que valorize além dos sujeitos,
também as suas narrativas e suas epistemologias.
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Epistemologias indigenas: as contribuigGes das narrativas para o
ensino de histéria indigena

Uma das diretrizes mais atuais e importantes quando falamos em
ensino de histéria indigena hoje é justamente refletir sobre a mesma a
partir dos préprios povos indigenas. Se em um primeiro momento o
protagonismo indigena comeca a ser apontado pelos pesquisadores
como uma das formas mais coesas de se trabalhar com o tema,
posteriormente e muito recentemente, através das vozes dos préprios
autores indigenas, passamos a conhecer as suas visdes de mundo e os
seus pontos de vista sobre si mesmos e suas culturas. Os exemplos
citados neste artigo, como Gersem Baniwa Luciano, Daniel Munduruku,
Edson Kayapo e Ailton Krenak, sdo pesquisadores que vém escrevendo
sobre as histdérias e culturas indigenas e sobre o seu ensino. Em especial
apontamos a obra O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os
povos indigenas no Brasil hoje, publicada em 2006 por Gersem Baniwa.
Nesta obra, o autor tem como preocupac¢do central uma escrita sobre
as histérias e culturas indigenas que parta desses povos, “em uma
tentativa de abordar questes que envolvem autoidentificacdo, auto-
estima, auto-representacdo e autoprojecdo dos indios diante de si
mesmos e da sociedade de uma maneira geral” (LUCIANO, 2006, p. 19).

A partir das obras de autores e pesquisadores indigenas em
parceria ou ndo com estudiosos ndo indigenas, da-se inicio a uma gama
imensurdvel de contribui¢Ges advindas desses estudos que, se por um
lado apresentam narrativas inovadoras sobre as histdrias e culturas dos
povos indigenas por eles mesmos, por outro, se apresentam através de
um didlogo intercultural, onde a perspectiva desses povos é trazida com
0 objetivo de relacionar-se com a cultura ndo indigena de forma a
contribuir com determinada discussdo que sera travada. Um pouco
desta perspectiva pode ser observada na obra A Queda do Céu: Palavras
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de um xam3 Yanomami, de Davi Kopenawa®® em parceria com o
etndlogo Bruce Albert, publicada pela primeira vez no Brasil em 2015, e
também na obra Ideias para adiar o fim do mundo?’ de Ailton Krenak
publicada em 2019, e que tem por preocupacdo discutir sobre a
sociedade presente.

Para esses pesquisadores indigenas, a histdria indigena ensinada
através dos ideais coloniais, primeiramente, e republicanos, em um
segundo momento, serviu somente a cristalizacdo do desconhecimento
e do preconceito sobre os indigenas. Dessa forma, tanto a escola como
a universidade deveriam ter responsabilidade sobre a desmistificacdo
desses equivocos, bem como sobre o acolhimento de novas histérias e
novas culturas. Por essa via, dentro das possibilidades ja apontadas
sobre a descolonizacdo do ensino e da educacdo escolar e de uma
abordagem intercultural na escola, o uso de narrativas indigenas em
sala de aula vai aparecer nas pesquisas como uma possibilidade de
conhecer o outro através dele mesmo, da sua visdo de mundo e da sua
experiéncia da realidade.

19 Davi Kopenawa conta em sua obra, que ela comecou a ser elaborada no ano
de 1989, quando estando em Brasilia, assiste a uma reportagem televisiva que
mostrava o avanco do garimpo na Terra Indigena Yanomami que seria
homologada em 1992. Segundo Kopenawa, um dos intuitos principais da obra
foi falar aos ndo indigenas do mundo e denunciar as violéncias cometidas aos
povos Yanomami no Brasil. Termos como “comedores de terra” e “povo da
mercadoria” sdo usados pelo autor para se referir as agbes predatdrias dos
garimpeiros e das mineradoras (KOPENAWA; ALBERT, 2015).

20 Nessa obra, Ailton Krenak provoca os seus leitores a partir da ideia de que
vivemos em um periodo de fim dos mundos, fruto das escolhas que a
humanidade fez ao longo da sua histéria, mas também que é possivel
aprendermos com esse momento e construirmos um novo mundo onde “um
conjunto de culturas e de povos ainda seja capaz de habitar uma cosmovisdo”,
em que a coexisténcia de diferentes cosmovisGes seja parte essencial da
experiéncia de viver na terra (KRENAK, 2019, p. 25).
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As narrativas indigenas e o seu uso na sala de aula tornam-se,
nesse sentido, uma estratégia para alcancar um estudo qualificado
sobre o tema a partir das falas de quem mais sabe sobre o mesmo e,
em muitos lugares, abrindo espaco as histdrias locais. Edson Kaiapd
afirma que para que se efetive a insercdo da tematica indigena nos
curriculos escolares é necessaria “uma mobilizacdo em termos de
pesquisa e da producdo de outras histérias que confrontem a versao da
histéria que silencia e generaliza esses povos” (KAYAPO, 2019, p. 73).
Gersem Baniwa Luciano, ao falar sobre a Lein? 11.645/08 fortalece essa
perspectiva dizendo que “a producdo da histdria contada pelos préprios
indios é sem duvida o melhor caminho” (LUCIANO, 2012, p. 144) e que
a primeira questdo deveria ser “o que os povos indigenas querem que
os ndo indios saibam deles?”:

Sdo os indios que devem definir o que querem e
como querem ser conhecidos pela sociedade
nacional. “Que tipo de conhecimento querem
divulgar?” Aos povos indigenas, muitos
conhecimentos seus ndo interessam que o0s
brancos fiqguem sabendo, pois nem internamente
sdo de dominio publico, como sdo os
conhecimentos dos pajés. Teremos muitas
dificuldades para classificar quais sdo os
conhecimentos que podem ser levados ao
conhecimento dos nédo indios (LUCIANO, 2012, p.
142).

Os pesquisadores Pablo Luiz de Oliveira Lima e Nayara Silva de
Carie, em seu estudo sobre o didlogo entre narrativas indigenas e
teorias sobre a narrativa histérica, vdo apontar as primeiras como
fontes enriquecedoras para o ensino de histdria e o seu uso na sala de
aula, desde que se respeite “a alteridade cultural, os diferentes
conjuntos de valores, crencgas e organizacdo social desses povos” (LIMA,;
CARIE, 2013, p. 46). Entre os resultados do trabalho com narrativas
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indigenas nas aulas de histodria, eles assinalam que elas auxiliam os
estudantes a um entendimento mais facilitado sobre a cultura indigena,
ja que sdo fontes histéricas fundamentais para o estudo do povo que as
construiu, e também, que elas possibilitam uma percepcao ampliada
dos estudantes sobre a sua propria cultura, o que esta relacionado ao
exercicio do deslocamento cultural (LIMA; CARIE, 2013).

Sobre o ensino da histdria indigena para ndo indigenas, Gersem
Baniwa fala do papel de cada comunidade indigena na producgdo do
conhecimento sobre as suas historias e narrativas, ja que existem
especificidades em todos os grupos indigenas e que é preciso respeita-
las. Para esse pesquisador, um caminho para oportunizar a efetivacdo
da Lei n? 11.645/08 com qualidade seria partir do espaco das
universidades, onde os indigenas estudantes-pesquisadores
universitarios, conectados as suas comunidades e apropriados da
pesquisa ja existente sobre a histdria indigena, pudessem se articular
em redes de trabalho junto a pesquisadores da tematica para a
producdo do conhecimento. Baniwa chama a atencdo para a
importancia do poder publico na garantia das condi¢des técnicas e
financeiras para a producdo e divulgacdo dessas pesquisas, o que vai
incluir também, a formacédo de professores, a producdo e distribuicdo
de materiais didaticos e a garantia do cumprimento da lei nas escolas
(LUCIANO, 2012, p. 145).

Entre muitas inovagdes que os autores indigenas passam a trazer
e que vao ressignificar importantes campos de pesquisa, cOmo o0 ensino
de histdria indigena, estdo as epistemologias indigenas, apresentadas
por Gersem Baniwa como uma alternativa a epistemologia
eurocentrista e monoculturalista que ndo comporta em si a diversidade
e o didlogo, mas também, e podemos dizer que especialmente, elas sdo
trazidas como uma possibilidade de relagdo com o conhecimento
através de uma epistemologia que nasce do didlogo com o outro, que
conhece e produz conhecimento através das relaces com o mundo e
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com o0s seus seres, sejam eles humanos ou ndo, materiais ou nao
(LUCIANO, 2017).

Para Baniwa, se o projeto para as escolas indigenas se da através
de uma educacdo bilingue e intercultural, onde os indigenas aprendem
sobre os conhecimentos indigenas e também sobre os conhecimentos
ndo indigenas, seria légico, mas ainda ndo &, que a escola ndo indigena
também estudasse os conhecimentos indigenas através das proprias
epistemologias indigenas e das suas cosmovisGes. Dessa forma, uma
educacdo efetivamente intercultural que abarque em si a diversidade
relativa as culturas presentes na sociedade brasileira e, portanto,
compreenda, estude e aja no mundo, tendo como base uma visdo
centrada na diversidade, vai apontar para a necessidade de construir
novos paradigmas epistemoldgicos e novas atitudes politicas e sociais
da sociedade dominante e dos povos indigenas (LUCIANO, 2017, p.
307).

Sobre a epistemologia indigena, Luciano apresenta a cosmovisdo
indigena que vai organizar o saber sobre o mundo e sobre o agir no
mundo a partir de uma concepg¢dao holistica, organica e
interdependente da natureza/cosmo, onde o pensamento é organizado
a partir da comunicacdo entre todos os seres, humanos e ndo humanos,
materiais e imateriais. O autor evidencia que é justamente na
comunicacdo entre todos os seres que reside o principio do
conhecimento indigena, segundo o qual suas ideias serdo reunidas.
Trata-se de uma nogao de conhecimento que carrega em si a ideia de
gue é parte e ndo o todo sobre aquilo que estd observando, analisando
ou agindo. Podemos dizer que as epistemologias indigenas dialogam
com nog¢des como de diversidade, alteridade e interculturalidade, pois
imprimem em sua matriz a ideia de que ndo sdo as Unicas
epistemologias, conhecimentos ou seres que existem no mundo, isso se
da na medida em que faz parte desse mundo o necessario didlogo com
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0s outros, 0s outros seres humanos, os outros seres ndo humanos, os
outros seres materiais e imateriais (LUCIANO, 2017, p. 307-308).

Podemos dizer que o acolhimento das epistemologias indigenas
como uma possibilidade de conhecer e de produzir o conhecimento que
compreende ndo ser o Unico caminho possivel a isso, que desloque o
ser humano do centro do mundo, e que dialogue com outras
epistemologias, pode contribuir no sentido de evidenciar e legitimar o
espaco do outro, do diferente, daquele que ndo segue o modelo
monoculturalista da sociedade e da escola ocidental, nas instituicdes de
ensino, o que lanca por sua vez a possibilidade do novo, do surgimento
de novas pedagogias em uma escola que abrace os outros sujeitos da
comunidade escolar, as histdrias locais e os saberes desses sujeitos em
um projeto integro com a realidade da escola e da comunidade.

Consideragdes finais

O uso das narrativas indigenas enquanto fontes histdricas no
espaco escolar pode ser visto como uma importante estratégia de
acolhimento do outro, como sdo os povos indigenas, onde a memdria
desses povos e a sua forma de rememora-la possam ser experienciados
por estudantes ndo indigenas através da interpretagdo desses
estudantes que, partindo da prdpria cosmovisdo indigena, da forma
desse outro compreender o mundo, legitimam o espaco do outro, do
diferente, no espaco escolar e no seu préprio mundo. E que através do
fomento ao descentramento cultural, desse exercicio de leitura do
mundo segundo o outro, o estudante possa percebé-lo bem como a sua
narrativa ndo mais como exoético, mitico ou parte de um folclore e, sim,
como uma outra possibilidade de ser e de experienciar o mundo a sua
volta.

Ao impor uma histdria Unica, langamos aos espacos de convivio,
como a escola, as referéncias e simbolos dessa historia Unica,
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consolidamos espacos que recontam essa mesma histéria e a
fortalecem, oferecemos aos brasileiros e brasileiras uma Unica
identidade e a possibilidade de se enquadrar nela, por mais distante que
essa histdria e essa identidade possam ser e implicar no sentimento de
pertencimento do sujeito ao pais em que vive. Para uma minoria no
Brasil, isso vai significar a rememoragdo e valorizagdo da sua familia,
seus antepassados, da sua histéria de vida. Todavia, para a grande
maioria brasileira, isso vai implicar na falta de identificacdo com os
personagens, na auséncia de reconhecimento da sua ancestralidade e,
em consequéncia, no apagamento da possibilidade de sentir-se parte
da histéria.

De outra forma, ao semear nas escolas a histoéria e cultura dos
povos indigenas através de uma perspectiva decolonial e da
interculturalidade critica, fortalecendo a visibilidade desses povos a
partir do tempo presente, trazemos para dentro dos espacos de ensino
outras narrativas que recontam a histéria do Brasil a partir dos povos
indigenas e das histdrias locais, que repensam a identidade brasileira,
refletem criticamente sobre o mundo em que vivemos na
contemporaneidade, sobre a sociedade que construimos e o lugar que
habitamos. Ao acolher nas escolas as narrativas indigenas, legitimamos
o lugar do outro e da diversidade nos ambientes do ensino, abrimos
espaco para conhecer esse outro através das suas narrativas, ou seja,
da sua forma que é prépria de ver e interpretar o mundo. Desse modo,
enriqguecemos 0 nosso proprio olhar, bem como o espacgo escolar e a
sua comunidade com a diversidade e com a possibilidade do encontro
entre culturas, saberes e conhecimentos, entre geracdes, povos e
projetos, entre sujeitos que ao serem acolhidos passam a acolher ao
outro e a si mesmos, e assim, alcamos as escolas a possibilidade de ser
um espaco verdadeiramente democratico e capaz de abracar os
processos de identificacdo, representatividade e de pertencimento dos
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atores-sujeitos da educacdo tdo caros ao sucesso do ensino-
aprendizagem.
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NO MEIO DO CAMINHO TINHA UMA PANDEMIA:
ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO DO
LEITOR LITERARIO POR MEIO DO PROJETO ANANSE

Fabiana Giovani
Ana Lucia Machado
Lucca Giovani de Oliveira

Resumo: O objetivo deste texto é apresentar uma reflexdo sobre o
processo de alfabetizacdo, letramento e formacdo do leitor literario por
meio de um projeto de leitura denominado Ananse desenvolvido numa
turma de segundo ano do Colégio de Aplicacdo da UFSC, no periodo de
pandemia da Covid 19. Apds apresentar um pouco do projeto,
escolhemos e analisamos o didlogo instaurado com Ananse por um dos
estudantes da turma através de suas producdes escritas. A analise
evidencia que o estudante tem se apropriado de elementos muito além
do que o dominio do cddigo escrito da lingua, uma vez que a professora
mediadora tem investido no processo de humanizacdo ao ampliar o
repertério cultural das criangas, além de possibilitar o momento de
escuta e de fruicdo estética.
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Palavras-chave: Alfabetizacdo; Letramento; Projeto de leitura;
Formacdo do Leitor Literario

Abstract: The aim of this text is to present a reflection on the process of
literacy and literary reader training through a reading project called
Ananse developed in a second year class at the UFSC College of
Application, during the Covid 19 pandemic period. After presenting a
little of the project, we chose and analyzed the dialogue established
with Ananse by one of the students in the class through his written
productions. The analysis shows that the student has appropriated
elements far beyond the mastery of the written code of the language,
since the mediating teacher has invested in the humanization process
by expanding the children's cultural repertoire, in addition to enabling
the moment of listening. and aesthetic enjoyment.

Palabras-clave: Literacy; Literary Reader Training

Nasce o Ananse no 2° ano A do CA

Em um momento em que os estudos sobre alfabetizacdo,
letramento e formacdo do leitor literdrio estdo em ascensdo entre
avancos e retrocessos®!, surge no contexto mundial algo que ninguém
imaginava vivenciar em pleno século XXI: uma pandemia. Uma pedra no
caminho para quem, em fase de alfabetizacdo, deveria estar na escola,

21 Ao mesmo tempo em que tomamos contato com um novo termo advindo
do campo da pesquisa como ‘alfaletrar’, acompanhamos um movimento do
atual governo em priorizar em suas politicas publicas de alfabetizacdo o
método fonico. Além disso, o governo pagou possivelmente uma fortuna por
projetos em parcerias com uma equipe portuguesa (desconhecida para o
cendrio académico). Ao mesmo tempo, temos como documento
parametrizador uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que prioriza para
o trabalho educacional as praticas de linguagem e, portanto, o trabalho com o
texto.
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em uma sala de aula, convivendo com uma professora e com os seus
colegas de turma.

Para a maioria dos nascidos em 2013/2014 esta é a nova
realidade: ter o seu processo de alfabetizacdo mediado por uma tela de
computador. Lucca, um garoto de sete anos vive essa realidade.
Matriculado no segundo ano no CA da UFSC tem como desafio no ano
de 2021 tirar essa pedra do caminho e continuar o seu processo de
alfabetizacdo junto a sua professora Ana Llcia Machado e aos seus
colegas de turma.

Uma das atividades virtuais desenvolvidas pela professora em
didlogo?? com os seus pequenos do 2° ano A é o Projeto Ananse. Este
projeto de leitura recebeu este nome em referéncia a lenda africana da
aranha Ananse que, entediada e preocupada com a posse dos deuses
sobre todas as histdrias, decide trazé-las ao mundo para compartilhar
com o povo de sua aldeia. Apds enfrentar certos desafios, eis que
Ananse consegue espalhar as histérias pelo mundo e elas, cada vez mais
e mais, estdo entre nds até hoje. Ananse, a pequena aranha, com
astlcia e determinagdo, supera seus limites e alcancga seus objetivos.

Neste sentido, a concep¢ao do projeto e seu nome se tramam no
contexto da pandemia de Covid-19, dificil momento de isolamento
social de perdas, angustias, frustrac®es, insegurancas, recolhimentos e
isolamentos, e a possibilidade de liberdade, fruicdo e esperanca:

Porque a literatura, mesmo assim, é uma
metafora da vida que continua reunindo quem
fala e quem escuta num espago comum, para
participar de um mistério, para fazer que nasca
uma histéria que pelo menos por um momento
nos cure de palavra, recolha nossos pedacos,
junte nossas partes dispersas, transpasse zonas
mais indspitas, para nos dizer que no escuro

22 Didlogo utilizado segundo a concepcdo bakhtiniana (BAKHTIN, 2004).
[93]



também estd a luz, para mostrarmos que tudo no
mundo, até o mais miseravel, tem seu brilho.
(ANDRUETTO, 2012, p.24)

Apesar de a BNCC ndo trazer a literatura como um componente
curricular especifico, existe o seu reconhecimento e a sua valorizagdo
no trabalho envolvendo a linguagem. O documento prop8e em uma das
competéncias gerais da educacdo basica “valorizar e fruir as diversas
manifestacGes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também

|H

participar de praticas diversificadas da producdo artistico-cultura
(BRASIL, 2018, p. 09).

Muito se sabe hoje sobre a importancia do letramento literdrio
(Cosson, 2018) e sobre o quanto a literatura contribui para uma
formac3o humanizada. Concordamos com Bosi?® (1981) e Candido
(2004), referéncias nos estudos literarios brasileiros, ao defenderem o
poder humanizador da literatura. Nas palavras deste ultimo,

Entendo aqui por humanizagdo (como ja tenho
falado dela) o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisi¢cdo do saber, a boa
disposicdo para com o proximo, o afinamento das
emogBes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso de beleza, a percepc¢do
da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo
do humor. A literatura desenvolve em nds a quota
de humanidade na medida em que nos torna mais
compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante (CANDIDO, 2004, p.
180).

B Infelizmente, perdemos esse grande pensador para a Covid 19 em Abril de
2021.
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E com esse espirito que Ananse nasceu no 2° ano A e que,
revozeado pela professora da turma, seleciona a cada semana um texto
literdrio para ser lido e discutido. Apds o didlogo instaurado pela obra,
as criangas sdo convidadas a registrarem — por escrito e por meio do
desenho — a parte da qual mais gostaram. Podemos afirmar com
seguranca que com pouco mais de dois meses de vida, Ananse ja se
mostra grande e vigoroso. Tem cumprido o seu papel de aproximar os
pequenos espectadores ao mundo da cultura por meio da literatura.
Vamos conhecer um pouco desse movimento através das producdes do
estudante Lucca.

Antes de passar para a experiéncia de conhecer o processo de
didlogo do estudante com Ananse, gostariamos de destacar que a
iniciativa da professora com o Projeto Ananse tem proporcionado em
sua turma de alfabetizacdo virtual o desenvolvimento do letramento
literdrio e, com esta postura estd desencadeando uma maior
humanizacdo do individuo, cujo entendimento influencia na anélise
critica da sociedade e, consequentemente, na sua formacao cidada. Sdo
guestdes fundamentais e que, felizmente nesta turma, estdo presentes
nesse periodo tdo singular que é a alfabetizacdo. Desse modo, seja
nesta fase ou ao longo do processo escolar,

Ser leitor de literatura na escola é mais do que
fruir um livro de ficcdo ou se deliciar com as
palavras exatas da poesia. E também posicionar-
se diante da obra literdria, identificando e
questionando protocolos de leitura, afirmando ou
retificando valores culturais, elaborando e
expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da
leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro
pessoal com o texto enquanto principio de toda
experiéncia estética, é o que temos denominado
aqui de letramento literdrio (COSSON, 2018, p.
120).
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Ananse cresce através de sua voz

Neste contexto, as histérias de Ananse sdo escolhidas
respeitando-se e levando-se em conta este espectador que, mesmo de
pouca idade, tem plurais dominios e entendimentos acerca do mundo,
marcados, no atual momento, por um turbilhdo de incertezas,
informacdes e afetos impensados poucos anos atras.

Este espectador é respeitado na sua inteligéncia, na sua
capacidade de significar e reverberar as questdes que lhe atingem. E
respeitado na sua capacidade de expressar, de distintas formas, novas
sinteses, suas autorias, suas criaces de linguagens. E neste sentido, a
escolha das histdrias, envolve sempre uma preocupacao com a obra
literdria no seu todo: enredo, projeto grafico, a ampliacdo vocabular, a
relacdo texto e imagem, o respeito as diferentes culturas e, também e
ndo menos importante, o conceito de crianca e infancia que a
transpassa.

No fluxo de cada dia e semana, as distintas interacées e didlogos
entre a professora e a turma e o contato com os familiares das criangas,
também exercem influéncia acerca da antecipacdo ou postergacdo da
obra literdria. O medo das transformacfes pelas quais passam
determinadas criancas, ou o fato de uma antipatia pela ideia da chegada
de um novo membro na familia, ou ainda a triste perda de um familiar
para a Covid-19 ou o medo de crescer e assumir novas tarefas, entre
outras questdes, também influenciam as escolhas. Num universo
literdrio finito, mas de excelente qualidade, segundo o olhar da
professora, a crianca se apresenta sempre como alguém inteligente,
que enfrenta desafios, de forma quase sempre bem-humorada, que
consegue tirar o melhor de cada percalco e, que, podera contar sempre
com aqueles que a amam e a rodeiam.

Seguindo o mote do raciocinio que nos traz até aqui,
coadunamos com Ana Maria Machado, quando em “Ponto de Fuga”,
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resgata o empenho de se oportunizar as criancas experiéncias estéticas
literarias, para além de promover o desenvolvimento do conhecimento
e do discurso oral e escrito, pois que:

As obras literarias nos convidam a um exercicio de
liberdade, de interacdo e de respeito pelas
diferencas. Colocam diante de nds o desafio de
enveredar por um discurso que oferece diversos
planos de leitura, numa linguagem rica em
potencialidades inesperadas, cheia de
ambiguidades. [...] nos obriga a lidar com a falta
de certezas, nos relembra que ndo hd apenas um
significado Unico para as coisas e nos desperta
para a formulacdo das nossas proprias ideias
(MACHADO, 2016, p. 207).

Até o momento, Ananse trouxe muitas historias para
compartilhar com as criancas da turma e inUmeras outras seguem
esperando o momento de se apresentarem. A primeira obra escolhida
para iniciar o trabalho, como ndo poderia ser diferente, foi “Anansi: o
velho sabio” (2007) de autoria de Kaleki e Jean-Claude Gotting e
ilustrado por e Jean-Claude Gotting da Companhia das Letrinhas. Na
sequéncia, a obra “O caso da lagarta que tomou cha de sumico” (2007)
de Milton Célio de Oliveira Filho com ilustracdes de André Neves da
Editora Brinque-Book. Sucederam a estas obras “Meu gato mais tonto
do mundo” (2017) com texto e ilustracdo de Gilles Bachelet da Editora
Estacdo Liberdade; “Bruxa, Bruxa venha a minha festa” (2007) de Arden
Druce e ilustrado por Patricia Ludlow da Editora Brinque-Book;
“Cuidado com o menino”(2011) de Tony Blundell com ilustracdes de
Ana Maria Machado da Editora Salamandra; “Aqui bem perto”(2018) de
autoria e ilustracBes de Alexandre Rampazo da Editora Moderna; “A
Bruxa Salomé” (1999) de autoria de Audrey Wood e ilustraces de Don
Wood da Editora Atica; a Ultima obra, até o momento, foi “ T3o, tdo
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grande” (2019) de autoria e ilustracGes da autora portuguesa Catarina
Sobral e publicado no Brasil pela Editora Carochinha.

E preciso salientar que a cada leitura, as criancas s3o instigadas a
compartilharem suas interpretacdes e compreensdes acerca de cada
histéria. E, neste momento, afloram as mais distintas impressdes,
sinteses e comentarios. Curiosamente, no momento em que as criancgas
representam através de desenho o momento da histéria que mais lhes
chamou atencdo, hd muitas coincidéncias.

Para além de todas as conquistas, mesmo neste modelo virtual,
a professora aproxima a escola da realidade das criancas, transmuta
significados, amplia e produz novas linguagens, expressa sua autoria e
potencializa a imaginacdo e criatividade de suas criancas ja que, nas
palavras do autor:

[...] a atividade criadora da imaginacdo estd
relacionada diretamente com a riqueza e a
variedade de experiéncias acumulada pelo
homem, uma vez que a experiéncia é a matéria-
prima a partir da qual se elaboram as construgées
da fantasia. Quanto mais rica for a experiéncia
humana, mais abundante serd o material para a
imaginacgdo (VIGOTSKI, 2014, p. 12).

Neste sentido, a forma como o Projeto Ananse estd se
desenvolvendo, como estd organizado, observando os retornos das
familias e das criancas, é possivel perceber que, de diferentes angulos
e proposicdes, para além de abranger as perspectivas do Iudico, da
fruicdo, da arte, do simbdlico, da magia e da ética, oportuniza, também,
a internalizacdo de certas estruturas para lidar com o atual contexto.

(98]



As respostas ao Ananse

O estudante - cuja voz em resposta ao Ananse sera tematizada a
seguir®* - aguarda ansiosamente as segundas-feiras, dias em que as
histérias sdo trazidas. Antes de apresentar as suas respostas as
provocac¢des do personagem, pensamos ser importante contextualizar
um pouco o leitor sobre a caminhada do estudante até o contato com
o projeto propriamente dito.

Lucca fez o ultimo ano da educacdo infantil da rede publica da
cidade de Floriandpolis/SC. Este segmento ndo prioriza a alfabetizacdo,
orientando as suas acdes para questdes envolvendo letramentos. Foi
um momento muito importante na vida da crianca, anterior a
pandemia, em que ele ia para o espaco da escola para brincar. Porém,
ndo era um brincar tdo livre assim. As professoras desenvolviam
projetos. Eles experienciavam sobre alimentacdo, plantavam e
cuidavam da horta, desenvolviam didlogos e acGes sobre animais
(projeto que culminou na visita ao Projeto Tamar), praticavam esportes,
participavam de brincadeiras em grupos, organizavam bazar e outras
acGes com a participacdo dos familiares etc.

Filho de uma alfabetizadora e pesquisadora da area (GIOVANI,
2006; 2010), ingressou no primeiro ano®, assolado pela pandemia da
Covid 19, sem estar alfabetizado. Todavia, por conviver em um
ambiente letrado, ja € um leitor e convive com a literatura desde a mais
tenra idade. Um fato interessante é que algumas histérias trazidas por
Ananse jd eram conhecidas por Lucca, mas que contada por esse
personagem provocou uma compreensdo nova e diferente por parte

24 £ preciso ressaltar que o estudante representa a voz de muitos outros de sua
turma, uma vez que as escolhas em resposta ao Ananse sdo muito
semelhantes.
250 primeiro ano foi cursado em uma escola particular de Floriandpolis e o
método utilizado foi o tradicional.
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dele. (Re)ler uma histéria conhecida foi tdo desafiante e enriquecedor
como ler as histdrias desconhecidas.

A sua entrada no 2° ano A do CA, o contato com a nova
professora, com 0s novos amigos e com a pedra no caminho de ter o
seu processo de alfabetizacdo intermediado por uma tela de
computador ndo foram empecilhos para que Lucca se envolvesse com
a proposta e se encantasse com Ananse. Aceitou sem nenhuma
resisténcia o  convite provocador do personagem para
escrever/desenhar a parte de que mais gostou da narrativa.

IMAGEM 01: Primeira produgdo

Fonte: Acervo dos autores.

Uma opcdo do estudante que aparece nesta e nas demais
producbes é responder ao Ananse por meio do texto escrito e do
desenho. Assim, ele se arrisca com a escrita ainda que nao domine o
codigo de maneira ortografica. Em resposta ao questionamento
lancado pelo personagem, ele ja inicia a sua escrita com a interlocugado:
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“EO GOSTEI MAS DA PARTI...”

O recorte de sua parte preferida ja demonstra a compreensdo do
estudante da narrativa ouvida ja que ele registra em seu texto que:
“ESSE GATO ERA UM ELEFANTE".

Apesar de o titulo trazer que o personagem era “O gato mais
tonto do mundo”, a parte que mais chamou a atencdo de Lucca
demonstra um gato ordeiro ja que, “ELE LINPOU O COCO QUE ELE FES”.

Um olhar mais especifico sobre o processo de alfabetizacdo
evidencia que o estudante ndo domina todas as silabas complexas
(escreve MUDO para mundo), traz ecos da oralidade para seu texto
(escreve EO para eu; PARTI para parte e MAS para mais), ndo domina
algumas questdes fonoldgicas (escreve FES para fez; ESE para esse e
LINPOU para limpou) e apresenta ainda problemas envolvendo a
segmentacdo.

Os ditos problemas apresentados acima e que serdo temas de
trabalho da fase de alfabetizacdo ndo foram impedimentos para que o
estudante se constituisse como autor de seu texto e se posicionasse,
dizendo a sua palavra®. Isso fica evidente pela escolha ao iniciar o seu
texto com a expressdo “Eu gostei mais”. O desenho também é
expressivo e dialoga diretamente com a histdria narrada.

Em resposta ao Ananse sobre a narrativa da “Bruxa, bruxa, venha
a minha festa” segue a producdo de Lucca:

26 A palavra para Bakhtin (2004) sempre se da em contextos de enunciacdes
precisos, logo, em um contexto ideoldgico preciso e, em decorréncia disso,
a palavra sempre estard carregada de um conteddo ou de um sentido
ideoldgico ou vivencial.
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IMAGEM 02: Produgdo de Lucca

Fonte: Acervo dos autores.

IMAGEM 03: Imagem do livro
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Em um enunciado ortografico, o estudante limita-se a escrever a
parte que se repete ao logo da histéria lida. Ndo ha um posicionamento
dele ou uma apreciagdo valorativa explicitada. Levantamos a hipdtese
de que o desenho do gato é uma tentativa de se aproximar ao desenho
apresentado na narrativa, no qual chamamos a atencdo para os olhos e
a boca do gato desenhado pelo estudante que ndo tinha em maos o
livro no momento da produgao.

Ao comparar a producdo artistica de Lucca a parte do livro
escolhida, notamos que hd uma aproximacdo também quanto a cor
escolhida para ilustrar o personagem gato.

Aterceira resposta ao Ananse foi sobre a narrativa “Cuidado com
0 menino”.

IMAGEM 04: Producdo de Lucca

Fonte: Acervo dos autores.

Uma producdo mais complexa em comparacdo as demais, uma
vez que o estudante traz, além da parte que mais gostou, a propria
interacdo entre os personagens por meio do desenho e do didlogo
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ilustrado nos balGes de fala. Observando a composicdo no seu todo,
vemos o poder da interpretacdo de Lucca também na producdo do
desenho.

A historia de “Cuidado com o menino”, um livro que apresenta o
didlogo entre a imagem e o texto, aponta sempre um lobo robusto, de
grandes dimensdes, fisicamente muito forte, mas que é superado por
conta da astlcia e perspicacia do menino. No desenho de Lucca, as
dimensdes fisicas do menino sdo quase superiores as dimensdes do
lobo. Coincidéncia, curiosidade, infelizmente, precisariamos de mais
dados para uma andlise interpretativa mais profunda. Entretanto, é um
dado que ndo pode ser desconsiderado quando analisamos a captura
de sentido de Lucca.

E importante ressaltar que Lucca produz o texto sozinho e suas
escolhas sdo singulares. O que podemos enguanto observadoras é
levantar possibilidades interpretativas a partir do produto final que ele
apresenta. No caso desta histéria em especifico, temos um personagem
gue é muito apreciado pelo estudante por influéncia da mae. O garoto
conhece muitas versdes de histéria envolvendo lobo e faz parte de seu
repertério cultural discutir sobre a conduta do lobo na literatura
infantil.

Na narrativa em pauta, o lobo é enganado sabiamente iniUmeras
vezes pelo menino e o estudante diz gostar da parte em que ele falou
as receitas para o lobo. Ele dialoga com o todo da narrativa e nos
guadrinhos também manifesta algo que se repete ao longo da histéria,
ja que o sal era um ingrediente que servia para o menino nao ser
devorado pelo lobo.

“VOCE ESQUESEU O SAL” diz o menino
ilustrado pelo estudante

E a resposta do lobo “MAS VOCE FALOU QUE
NAO TINHA SAL”
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Sobre a histéria “Aqui bem perto” cuja moral implicita exigia mais
das criangas para compreensdo, Lucca apresenta em resposta ao
Ananse:

IMAGEM 05: Produgdo de Lucca

Fonte: Acervo dos autores.

Nota-se que a mensagem principal da narrativa é escolhida por
Lucca como a parte de que mais gostou: “O MENINO VIROU O URSO
PRA IRMA DELE”.

E importante destacar que a professora mediadora fez todo um
percurso interpretativo levando a turma a compreender essa
mensagem subliminar da narrativa. Apesar de ter sido marcado pela
autoria do estudante, temos dulvida sobre essa compreensdo no
individual e no coletivo da turma, especialmente, pelo nivel de
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maturidade e didlogo constante de cada crianga para além da tela
virtual com literatura infantil.

Sobre o processo de alfabetizagdo, ja conseguimos notar um
avanco no dominio do cédigo ortografico em comparagdo aos textos
anteriores. “Menino” é grafado convencional diferentemente da escrita
anterior quando apareceu grafado com ecos da oralidade por
“MININO”. Uma outra diferenca marcada é com relagdo a expressdo
“EU GOSTEI MAIS DA PARTE” em que a palavra ‘mais’ ja aparece grafada
ortograficamente.

Outra resposta do estudante ao Ananse foi apds a leitura “A
bruxa Salomé”:

LU (4

0504 {30 %

IMAGEM 06: Produgdo de Lucca

Fonte: Acervo dos autores.

E possivel observar um posicionamento autoral de Lucca pela
escolha lexical: “... A BRUXA CONVENCE AS CRIANSAS PRA ENTRAR NA
CASA DELES”.
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Na verdade, a escolha, que curiosamente também foi a escolha
de outras criancas da turma, sintetiza grande parte da interacdo entre
a bruxa e as criancas que sdo deixadas pela mae sozinhas em casa sob
a orientacdo de que ndo deixassem ninguém estranho entrar.

Talvez em um retorno ao texto, num possivel convite a reescrita,
o estudante poderia ser questionado sobre os motivos que levaram a
bruxa a convencer as criangas. Mas, temos consciéncia de que esse é
um trabalho que vai acontecer ao longo dos demais anos do ensino
fundamental, assim como o trabalho especifico dos pormenores da
alfabetizacdo que resolveria a escrita de “criangas” por “CRIANSAS”
como é grafado no texto.

Por fim, a Ultima resposta ao Ananse que gostariamos de mostrar
é para a narrativa “Tdo, tdo grande”:

IMAGEM 06: Producdo de Lucca

Iz T AePymei) B wa(5RNMON
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Fonte: Acervo dos autores.
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Curiosamente, a escolha de Lucca para a escrita foi diferente das
demais ao iniciar com a expressdo “Eu gostei mais da parte...”. Talvez
esse fato se deva porque, como a narrativa “Aqui bem perto”, a
mensagem subliminar dessa histéria exigia uma certa maturidade da
crianga para a compreensdo. Mais uma vez a professora mediadora
contribuiu para essa interpretacdo por meio do didlogo com as criancas.

O recorte de Lucca traz ecos de sua compreensdo ao dizer que o
personagem viu que estava maior (nas palavras dele “MAIS GRANDE”)
ao acordar. Ademais, ele registra que o menino se viu (SIVIU) como um
hipopdtamo. Nao é possivel reconhecer se o estudante compreendeu a
linguagem metafdrica utilizada para a comparacao ao hipopétamo, mas
certamente a construcdo dos sentidos esta em processo, diriamos, a
todo o vapor.

Sobre as questdes envolvendo a alfabetizacdo em si, achamos
interessante e elaborada a escolha do advérbio “quando” para iniciar o
seu texto. A questdo da ndo segmentacdo da expressdo “se viu”
também é compreensivel e muito aceitdvel para um estudante
alfabetizando até mesmo porque é interessante o uso do reflexivo pelo
estudante em seu texto. Ha também a escrita do “hipopdtamo” sem a
letra inicial h, o que é recorrente na escrita de estudantes em inicio de
didlogo com o codigo escrito. Uma coisa é certa, assim como Lucca,

As criangas arriscam escrever porque querem,
porque podem, porque gostam, porque ndo
ocupam o lugar dos “alunos que (ainda) ndo
sabem”, mas daqueles que podem ser leitores,
escritores e autores. As tentativas, as
experimentacdes, 0s recursos e as hipdteses se
evidenciam numa variedade de esquemas
exploratdrios e interpretativos que marcam (em
termos da ortografia e gramatica) a passagem
intra/interdiscurso no trabalho da escritura
(SMOLKA, 2012, p. 140).
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Ananse segue o seu caminho na retirada das pedras

A nossa reflexdo sobre alfabetizacdo, letramento e formacdo do
leitor literdrio aqui se finda, mas com a alegria de saber que o Ananse
seguird o seu caminho levando histérias por meio da tela do
computador e retirando as pedras do caminho da alfabetizagdo do
Lucca e de toda a turma do 2° ano A do CA.

Nosso objetivo com a presente reflexdo foi apresentar um pouco
da vivéncia do processo de alfabetizacdo por meio da andlise de um dos
estudantes da turma em didlogo com o Ananse, personagem criado
pela professora. Felizmente, Lucca e os seus colegas de turma tém o
privilégio de ter uma professora mediadora preparada, sensivel,
humana e que reconhece como Freire que,

O sonho pela humanizagdo, cuja concretizacdo é
sempre processo, e sempre devir, passa pela
ruptura das amarras reais, concretas, de ordem
econOmica, politica, social, ideoldgica etc., que
nos estdo condenando a desumanizagdo. O sonho
€ assim uma exigéncia ou uma condicdo que se
vem fazendo permanente na histéria que fazemos
e que nos faz e re-faz (FREIRE, 1998, p. 100).

Assim, estamos certas de que ao final do processo de
alfabetizagdo desta turma, Ananse terda ndo sé alunos alfabetizados,
mas sujeitos humanizados, leitores literarios que se colocam a escuta e
gue terdo condicGes de compreender este mundo de uma forma ética
e estética e que serdo atuantes enquanto cidaddos brasileiros capazes
de tirar qualguer pedra do caminho. Quem sabe, como Drummond, os
pequenos do 2° ano A, nunca se esquecerdo desse acontecimento da
vida em pandemia, mas olhardo para isso com as retinas menos
fatigadas.
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FRANCES E MATEMATICA JUNTOS EM AULA:
ABORDAGENS NO ENSINO REMOTO DO CAP-UFRJ

Fernanda Pacobahyba
Ivo da Silva Knopp
Miriam Levy

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir e problematizar
abordagens de professores a partir de uma experiéncia no 6° ano do
Colégio de Aplicagdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (CAp-
UFRJ) inserida em um contexto de ensino remoto e que envolveu os
setores curriculares de francés e matematica. Nesse sentido, este
trabalho é desenvolvido por docentes que investigam, criticam e
teorizam a sua propria pratica, optando por fazé-lo a partir de um relato
de experiéncia. Portanto, considera-se o contexto de pandemia do novo
coronavirus e abordam-se a interdisciplinaridade entre francés e
matematica e as praticas docentes compartilhadas pelos autores como
principal eixo de discussdo, a partir do ponto de vista de trabalhos de
referéncia neste assunto. Como conclusdes, mostram-se outras
possibilidades, além da convencional, de se conceber o espago-tempo
da aula, promovendo articulagdes entre suas disciplinas e com mais de
um professor lecionando. Dessa forma, entende-se que a experiéncia
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discutida tensiona as concepg¢des hegemodnicas ndo so da sala de aula,
como também dos proprios objetivos formativos da escola,
considerando uma formacdo integral do estudante enquanto cidaddo
critico e potencial transformador da realidade social.

Palavras-chave: Educacdo Basica; Ensino Remoto; Praticas Docentes
Compartilhadas; Interdisciplinaridade

Résumé: Cet article vise a examiner les approches des enseignants a
partir d'une expérience en 62 année (Enseignement secondaire au
Brésil) du Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp-UFRJ) insérée dans un contexte d'enseignement a distance
et impliquant les secteurs curriculaires de francais et mathématiques.
En ce sens, ce travail est développé par des professeurs qui enquétent,
critiguent et théorisent leur propre pratique, en choisissant de le faire
a partir d'un rapport d'expérience. Des lors, le contexte de la pandémie
du nouveau coronavirus est considéré et l'interdisciplinarité entre le
francais et les mathématiques et les pratiques pédagogiques partagées
par les auteurs sont abordées comme axe principal de discussion, du
point de vue des ouvrages de référence sur ce sujet. En guise de
conclusions, d'autres possibilités sont montrées, en plus de celle
conventionnelle, de concevoir I'espace-temps des cours, en favorisant
les articulations entre ces disciplines et avec plus d'un enseignant pour
donner ces cours. De cette facon, on comprend que l'expérience
examinée met en tension les conceptions hégémoniques non
seulement de la classe, mais aussi des objectifs formatifs propres a
I'école, considérant une éducation intégrale de I'éleve en tant que
citoyen critique et potentiel transformateur de la réalité sociale.

Mots-clés: L'enseignement secondaire; Enseignement a distance;
Enseignement partagé; Interdisciplinarité
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Introdugdo

Por que nos causa desconforto a sensacdo de
estar caindo? A gente ndo fez outra coisa nos
ultimos tempos sendo despencar. Cair, cair, cair.
Entdo por que estamos grilados agora com a
gueda? Vamos aproveitar toda a nossa
capacidade critica e criativa para construir
paraquedas coloridos. Vamos pensar no espaco
ndo como um lugar confinado, mas como o
cosmos onde a gente pode despencar em
paraquedas coloridos (KRENAK, 2020, p. 30).

Este artigo tem como objetivo discutir e problematizar as
abordagens que utilizamos nos encontros em conjunto no projeto
CriAcdes CriAtivas/Créations Créatives no 6° ano do Ensino
Fundamental no Colégio de Aplicacdo da UFRJ (CAp UFRJ). Acreditamos
que esta experiéncia, nosso objeto de pesquisa, podem provocar
reflexdes e ressignificacdes sobre como ensinamos e como aprendemos
no ensino remoto, as quais sao questdes emergentes no momento
atual, conforme apontam alguns autores (e.g. Engelbrecht, Llinares e
Borba, 2020; Fantinato, Freitas e Dias, 2020) e, assim, constitui uma
justificativa para o nosso trabalho. Nesse sentido, o artigo é construido
por professores da educacdo basica que investigam, criticam e teorizam
suas praticas no ensino remoto, sendo tanto sujeitos de pesquisa
guanto investigadores; ou seja, consideramos que nao somos neutros
em nosso relato e que hd um enviesamento decorrente de assumirmos
0s papéis de sujeitos e de pesquisadores. No entanto, este
enviesamento ndo constitui um empecilho, ao contrério, pois
acreditamos que “as a¢des de quem interpreta os eventos da sala de
aula dentro de seus contextos ndo podem ser removidas das inferéncias
feitas pelo pesquisador” (KILPATRICK, 1992, p. 31, traducdo nossa),
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consideramos, portanto, que ndo pode haver uma neutralidade na
pesquisa que envolve a sala de aula tratando-se de uma pesquisa-acao,
a partir da qual a autorreflexdo dos participantes pretende levar ao
entendimento e a melhoria da pratica educacional, ja que segundo
Elliott (1997), essa metodologia concilia pratica e teoria, possibilitando
mudangas e preenchendo possiveis lacunas da pratica docente.

Assim, a primeira secdo buscou dar um panorama geral sobre o
artigo, enquanto a segunda apresenta uma contextualizagdo do
trabalho docente em tempos de ensino remoto no CAp UFRJ. A terceira
secdo, por sua vez, traz os referenciais tedricos que nos orientam para
a discussdo e a quarta articula as ideias das secdes anteriores com a
experiéncia do projeto, sendo o cerne deste relato. Por fim, a Ultima
secdo trata das considerac@es finais, exibindo as potencialidades e as
limitacGes da experiéncia em questdo.

Novos formatos de ensino

Devido a pandemia do novo coronavirus, o trabalho docente no
CAp UFRJ se adaptou ao ensino remoto e nds, como professores da
escola, buscamos alterar nossas praticas para essa nova modalidade de
ensino.

Ndo foi a primeira vez que o colégio buscou inovactes
pedagdgicas. Criado em 1948 no ambito da Faculdade Nacional de
Filosofia para ser um espaco de formacdo de professores, foi o primeiro
colégio de aplicacdo do Brasil. Suas atividades foram estruturadas em
torno dessa finalidade e o colégio se tornou um local para experimentar
diferentes formas de ensinar (Frangella, 2002). Ao longo de sua
existéncia, além de aprofundar suas acGes como campo de estagio para
formacdo inicial docente, o CAp ampliou suas atividades, através da
realizacdo de um grande nimero de projetos de pesquisa e extensdo
ligados a educacdo e ao ensino-aprendizagem de diferentes areas do
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saber, se identificando como uma escola de producdo de
conhecimentos para formacdo de professores e experimentacdo
pedagogica (Vilela et al, 2014). Importante observar que estas
experimentacdes ocorriam principalmente dentro de cada disciplina
escolar e ndo interdisciplinarmente, devido a prépria forma de
organizacdo departamental da escola, como um reflexo da divisdo da
universidade.

No intuito de integrar campos do conhecimento que
compunham a nossa escola de maneira setorial e compartimentada,
surge em 2017 a comissdo experimental (posteriormente intitulada
Comissdo de Ensino por Projetos) apds uma plenaria docente que tinha
como objetivo repensar as formas de avaliacdo. Essa necessidade foi
impulsionada pela constatacdo que as avaliagdes somativas e a grade
curricular engessada ndo condiziam com as mudancas ocorridas na
escola ao longo dos anos a fim de torna-la mais democratica e inclusiva
(substituicdo da prova de ingresso pelo sorteio em 1998 e adocgdo das
cotas raciais e sociais em 2018).

A comissdo atuou em 2018 e 2019 com as turmas de 60 ano, por
entender que a passagem dos segmentos (Ensino Fundamental | para o
Ensino Fundamental Il) e a mudanca de turnos (saida da tarde para a
manhad) promoviam nos estudantes muitas dificuldades de adaptacédo e
a sensacdo relatada por eles de existirem duas escolas diferentes.

Acumulando as leituras tedricas e a experiéncia interdisciplinar
dos dois anos anteriores, ingressamos 2020 sem imaginar que em tdo
pouco tempo as aulas seriam suspensas e que estas, que imagindvamos
serem a Unica forma possivel de lecionar no nosso colégio, se
transformariam em remotas e que nossa carga hordria seria repartida
em sincrona e assincrona.

Alguns meses se passaram até retomarmos o calendario escolar
de 2020. Para além de nos adaptarmos tecnologicamente aos novos
desafios, precisdvamos entender as dificuldades das familias nos dificeis
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tempos pandémicos e elaborar planos de acdo para ndo excluirmos
nenhum estudante na nova realidade de ensino-aprendizagem. Desde
o primeiro més de isolamento até a escrita deste texto, docentes
organizam incansavelmente a corrente do bem que, com doacgdes feitas
por toda a comunidade capiana, compra e distribui cestas bdsicas para
familias e funcionarios para assegurar uma seguranga alimentar27. Em
paralelo a isso, editais de assisténcia social e inclusdo digital foram
implementados para que familias em situacdo mais vulnerdvel
pudessem adquirir chips de internet e dispositivos que permitissem o
acompanhamento das aulas.

Tdo logo encontramos maneiras de seguirmos sem deixar
nenhum estudante para tras, a direcdo promoveu plenarias e reunides
de série online para esbocarmos como seriam as aulas remotas.
Algumas decisGes deliberadas coletivamente atendiam muitas das
premissas da comissdo experimental/por projetos: opcdo pela avaliacdo
formativa utilizando conceitos ao invés de notas; elaboracdo de uma
grade horaria mais horizontal (com divisdo equanime dos tempos para
todas as disciplinas) e o incentivo a bidocéncia e ensino interdisciplinar.

O primeiro passo para nds professores foi elaborar uma ementa
do que seria possivel abordar em 2020 e uma previsdo de em quais anos
seguintes o0s conteldos seriam realocados para serem vistos
posteriormente. Em seguida, elaboramos um documento colaborativo
e analisamos os curriculos de cada série, a fim de enxergarmos
interseccBes e possibilidades de trabalho conjunto em projetos
comuns.

Assim nasce o projeto CriAcBes CriAtivas / Créations Créatives,
confluindo a inten¢do do setor de francés de trabalhar com jogos em
aula, aliando o ludico ao tecnoldgico para nos aproximarmos do

27 Mais informacdes em: https://eventos.ufrj.br/evento/corrente-do-bem-
cap-ufrj/
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universo dos estudantes com o desejo do setor de matematica de
estimular a aprendizagem ativa, na qual cada estudante seria
protagonista na construcdo do conhecimento.

O desafio constante do nosso trabalho no ano letivo de 2020 tem
sido despertar a motivacdo nas nossas turmas e aproxima-los deste
novo formato escolar. Com efeito, nesse contexto remoto, ndo sé as
dimensdes do ensino e da aprendizagem sdo afetadas, como também a
dimensdo afetiva; isto é, os educandos aprendem e os docentes
ensinam de uma outra forma, ja que estdo intimamente proximos das
tecnologias digitais, mas também se relacionam afetivamente de uma
outra forma, em uma situacdo nacional de tensdo e de milhares de
mortes didrias. Neste sentido, nossas praticas ndo se alteraram
meramente pelo ponto de vista do saber escolar, como também
incluiram considerdveis elementos de aproximacdo humanistica para
com os estudantes.

Articulacdes tedricas

Antes de discutirmos e problematizarmos as abordagens que
adotamos, consideramos central elucidar a concepcdo de
conhecimento que sustenta o nosso tipo de pesquisa, isto €, aquela que
é gerada por professores. Nesse sentido, estamos alinhados a uma
perspectiva de conhecimento da pratica, como definido por Cochran-
Smith e Lytle (1999), em que ndo ha uma dicotomizacdo entre
conhecimento formal/tedrico e conhecimento pratico. Assumimos,
entdo, que a escola e a sala de aula sdo, ao mesmo tempo, locais de
producdo de conhecimento pratico e de investigagdo/teorizacdo, de
modo que os professores aprendem por meio da identificacdo e da
critica de suas proprias experiéncias, assuncées e crengas com um
compromisso, uma agenda politica de transformacao social.
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Como afirmamos, um dos eixos estruturantes do projeto foram as
praticas docentes compartilhadas (PDC). Primeiramente, devemos
assumir que esta nomeacdo para o CriA¢Oes CriAtivas é uma adaptacdo
do conceito de PDC debatido por Giraldo et al. (2018a). Os autores em
guestdo utilizam esse nome para se referir a

uma proposta para a formagdo inicial de
professores de matematica em que disciplinas do
curso de Licenciatura em Matematica sdo
ministradas conjuntamente por dois professores,
sendo um da educagdo superior e um da educacdo
bésica (GIRALDO et al., 2018a, p. 218).

Em nosso caso, o contexto ndo estd na formacdo de professores,
mas, sim, na educacdo bdsica e em um ambiente online de
aprendizagem (Engelbrecht, Llinares e Borba, 2020) devido a pandemia
do novo coronavirus. De fato, as PDC que emergiram em nosso trabalho
se aproximam da bidocéncia incentivada pelo CAp-UFRJ, embora ndo se
restrinjam ao simples compartilhamento do espaco-tempo da sala de
aula. Um aspecto central nos mais diversos contextos que envolvem
PDC é o fato de os docentes refletirem e problematizarem juntos as
aulas que compartilham, e nds assumimos essa postura durante todo o
projeto.

Por outro lado, em experiéncias anteriores (e.g. Giraldo et al,,
2018a; 2018b) de PDC, o trabalho de dois ou mais professores estava
inserido em um ambito interno a matematica - o que era coerente com
o contexto em que foram idealizadas (formacdo de professores de
matematica). Contudo, o projeto CriAcGes CriAtivas, ao ser concebido
na educacdo bdsica, ndo se restringe a uma Unica disciplina, assim como
o trabalho de Matos e Cardoso (2018), o qual mostra que as PDC podem
envolver diversos campos do saber, uma vez que assinalam um dialogo
entre lingua portuguesa e matematica em torno do tema simetria.
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Um elemento estruturante das PDC é a assuncdao de que o
conhecimento construido no projeto é no coletivo, ndo somente dos
professores, como dos alunos também. Dessa forma, docentes e
discentes ndo se inserem em uma hierarquia. Todos estdo juntos para
construirem um conhecimento que produza sentido para seus
participantes. E no coletivo também porque n3o é propriamente de
uma disciplina ou de outra, mas pertence a um terceiro lugar, um lugar
onde ndo é possivel se rotular a partir dos moldes tradicionais; € uma
amalgama entre as duas disciplinas e os saberes que emergem da
pratica docente e discente no espaco-tempo da sala de aula.

Quando optamos pelas PDC, entendemos que estas também
implicam um planejamento conjunto durante o ano letivo como um
todo e pontualmente em cada encontro em sala de aula. Se o
conhecimento é no coletivo, o planejamento também o é. Isto é, ndo
ha espacos para planejamentos isolados e somente justapostos. Todo o
desenvolvimento das aulas deve envolver os docentes que
compartilharam suas praticas. As PDC exigem de ndés uma dedicacdo
para o planejamento da aula, o qual passa por:

— Pesquisar temas em comum para as aulas;

— Entender as relagBes entre o tema comum e as
disciplinas separada e conjuntamente, de modo que o
conteddo ndo ocupe um lugar secundario ou se torne
superficializado na aula;

— Explorar tecnologias que orientem e integrem as
discussdes com os estudantes, sobretudo no e apds o
periodo pandémico do novo coronavirus, em que
estamos tendo que nos familiarizar com o uso das
tecnologias;

— QOutras necessidades que surgem a partir da pratica.
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Ainda pensando em um planejamento amplo e diverso, foi
central as aulas ndo serem guiadas pelo que Skovsmose (2000)
denomina de “paradigma do exercicio”. Isto é, o objetivo final das aulas
guiadas pelas PDC ndo estava em resolver exercicios selecionados
previamente e que, em geral, possuem somente uma resposta correta
- este seria o paradigma do exercicio -, mas residiu em discutir com os
educandos os multiplos significados do tema emergente e como eles se
entrelagcam, possibilitando diversas respostas para o mesmo problema.

No contexto das PDC, o projeto foi igualmente fundamentado na
interdisciplinaridade, em que as disciplinas de francés e matematica
trabalharam de forma equanime, valorizando as trocas entre todos os
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.

A escola é uma instituicdo mais tradicional que
inovadora. A cultura escolar tem resistido
bravamente as mudancas. Os modelos de ensino
focados no professor continuam predominando,
apesar dos avangos tedricos em busca de
mudancas do foco do ensino para o de
aprendizagem. Tudo isto nos mostra que ndo sera
facil mudar esta cultura escolar tradicional, que as
inovacBes serdo mais lentas, que muitas
instituicdes reproduzirdo no virtual o modelo
centralizador no conteudo e no professor do
ensino presencial. (MORAN, 2013, p. 89-90.)

O ensino remoto ndo consiste em um espelho do ensino
presencial, ndo se trata, portanto, de fazer o mesmo de modo diferente,
a distancia e foi preciso aprender e cocriar essa nova realidade. Por
isso, reafirmamos que o ano letivo de 2020 foi um ano de pesquisa-
acdo, por assim dizer, no sentido que fomos aprendendo o que fazer
enquanto faziamos e pesquisdvamos a melhor maneira de fazé-lo. O

[124]



CAp UFRJ passou por diferentes etapas de ensino até chegar a
configuracdo atual de projetos do qual faz parte aguele que relatamos
neste trabalho. Ndo queremos com isso dizer que a acdo conduzida
representa modelo para o ensino remoto, o trabalho, assim como os
docentes em sua formacdo, estd em constante mudanca e
aprimoramento, no entanto entendemos que o trabalho executado
trara frutos para o processo de ensino-aprendizagem ainda no periodo
pds-pandémico.

O ser humano é um ser gregdrio e vive em sociedade. Da mesma
forma, seus conhecimentos ndo sdo estanques, mas dialogam nessa
interacdo sociocultural. Desse modo, ndo percebemos saberes
individualizados como uma resposta para uma educag¢do humanizada.
Vemos a educagdo como dominio do agir e do criar, em que o estudante
coloca em pratica seus conhecimentos de mundo aliados aos conteldos
disciplinares para a elaboracdo de tarefas e solu¢des de problemas e
entendemos que essa interacdo de conhecimentos é indispensavel ao
processo de ensino-aprendizagem, afinal seus saberes sdo diversos e
nao sdo compartimentalizados em seu agir no mundo. A constatagao
da pluralidade do saber e da necessidade de integrar conhecimentos
para fins comuns é evidenciada pela interdisciplinaridade.

Consideramos neste artigo como concepgdo epistemoldgica da
funcdo da interdisciplinaridade a abordagem relacional, segundo a qual
o objetivo do trabalho interdisciplinar consiste em “estabelecer
conexdes (complementaridade, convergéncias, interconexdes etc.) e
‘passarelas’ (bridge-building)” (FAZENDA, 1998).

Germain, apud Fazenda (1998) nos lembra que “a
interdisciplinaridade pressupde a existéncia de ao menos duas
disciplinas como referéncia e a presenca de uma acdo reciproca”, o que
esclarece a necessidade da interacdo. Dessa forma, um projeto
interdisciplinar ndo se limita a simples unido de duas ou mais disciplinas
(por disciplina aqui entendemos a disciplina escolar), mas se condiciona

[125]



a interacdo entre elas, a troca que parte de uma pluralidade rumo a
uma unicidade. O projeto CriA¢Bes CriAtivas/Créations Créatives
evidenciou essa interacdo no sentido que, ao trabalharem juntas, as
disciplinas de matematica e francés ndo se colocaram de forma
justaposta. Ndo se tratou de duas disciplinas apresentadas
individualmente em um lugar comum. Os contelddos se somaram por
integracdo e convergéncia inclusive no processo avaliativo. Importa
dizer, no entanto, que o trabalho interdisciplinar ndo descarta o
disciplinar, isto é, a interacdo das disciplinas ndo impediu que os setores
curriculares distintos respeitassem suas ementas integralizando o
conteldo proposto e planejado inicialmente quando da criacdo do
projeto.

E interessante apontar que, ainda que a matematica seja matéria
com mais voz no curriculo da educacdo basica do que uma lingua
estrangeira, ainda mais particularmente a lingua francesa, a relagcdo ndo
se deu em momento algum de forma hierarquica, o projeto foi Unico e
toda importancia lhe era atribuida enquanto tal. As disciplinas
colaboraram de forma equanime para o processo de aprendizagem dos
objetos de estudo definidos pelo projeto. Os setores curriculares se
reuniam semanalmente para planejamento da aula conjunta,
garantindo, assim, a harmonia entre a interdisciplinaridade curricular e
a interdisciplinaridade didatica. Essa singularidade permitiu aos alunos
gue se engajassem de forma mais ativa no conteldo da disciplina na
qual tivessem mais dificuldade, posto que ao se misturarem, o todo
sendo maior do que a soma das partes, os alunos puderam colocar em
pratica suas competéncias que muitas vezes em um ensino
exclusivamente disciplinar, seriam apagadas.

Entendemos a importancia da relagdo entre o sujeito e o objeto,
por isso avaliamos importante a subjetividade do individuo aprendiz em
qualquer contexto de aprendizagem, sobretudo no remoto. A
heterogeneidade dos alunos implica a diversidade dos estilos de
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aprendizagem, o que coloca em xeque a uniformidade da escola e
valoriza a ideia ndo apenas do interdisciplinar, mas do transdisciplinar,
uma vez que quando lidamos com seres humanos e partimos para uma
educacdo humanizada nos estendemos para além da(s) disciplina(s).

Gardner (1995) aponta para uma pluralidade das mentes,
estabelecendo sete diferentes tipos de inteligéncia, que ndo é interesse
deste trabalho desenvolver, mas que fazemos dialogar com a ideia de
gue a diversidade do intelecto demanda uma multiplicidade no
processo de ensino-aprendizagem desde a construcdo do
conhecimento até o processo de avaliacdo. Entendemos que cada aluno
tem suas competéncias inatas e que podem ser desenvolvidas e
aprimoradas pelo contexto escolar respeitando os diferentes estilos de
aprendizagem, o que pode ser colocado em pratica pela
interdisciplinaridade uma vez que no universo da mescla e da interacédo
entre disciplinas ha também interacdo entre os individuos (estudantes
e professores; estudantes e estudantes) e interacdo entre as
competéncias.

A capacidade dos individuos de adquirirem e
desenvolverem conhecimentos em um dominio
cultural, e de aplica-los intencionalmente para um
objetivo — aspectos-chave de algumas definicdes
de inteligéncia — também tém a ver com as
competéncias mentais e com as oportunidades
proporcionadas pela sociedade para aproveitar
essas competéncias. (GARDNER, 1995, p. 201.
Grifo nosso)

Jonnaert, apud Fazenda, (1994) esclarece que "o aluno que nds
formamos ndo funciona espontaneamente separado do que descobre.
Um ensino que se obriga, apesar de tudo, a organizar de maneira
estanque suas aprendizagens, mais o deformard do que formard". A
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interdisciplinaridade esta presente em todos os ambitos da vida, dai sua
forca no ambito escolar. Nesse sentido, também, Brown & Campione
(1984) apud Gardner (1955) nos lembram que:

A pessoa aprende melhor a informagdo quando
esta é apresentada num contexto rico, e é dificil
assegurar a transferéncia de cursos separados ou
definicBes e habilidades isoladas para os tipos de
problemas que surgem inesperadamente no curso
do trabalho ou da vida escolar. (GARDNER, 1995,
p.201.)

Ainterdisciplinaridade ndo é novidade em si mesma, mas devido
a certa resisténcia por parte de docentes e instituicdes, ndo se trata
tampouco de pratica muito difundida. A experiéncia no CAp UFRJ foi
enriguecedora no sentido de nos lembrar a importancia da interacdo
intercurricular e entendemos que essa foi uma vivéncia que deve ser
continuada e aprimorada no ensino remoto bem como levada para o
contexto pds-pandemia no que serd o novo ensino presencial: “Porque
os periodos de crise, de revolugdo e de confronto sdo por exceléncia
mais criativos e inovadores. A tensdo do confronto trabalha de forma
revulsiva.” (FAZENDA, 1998, p. 79)

Exemplos de agGes interdisciplinares

Nesta secdo, falaremos sobre dois momentos fundamentais no
CriAcBes CriAtivas/Créations Créatives, em que julgamos que as PDC e
a interdisciplinaridade ocorreram de forma mais aparente.
Inicialmente, tratamos sobre ancestral comum, tema que emergiu apds
uma reunido de série com os colegas docentes do 6° ano, ja no meio do
ano letivo, em que ficamos cientes de que o setor disciplinar de biologia
havia trabalhado com a nogdo de ancestral comum e que este havia sido
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um tema de bastante interesse por parte das turmas. Neste sentido,
estabelecemos que irfamos retomar tal nocdo sob a dtica do nosso
projeto, interligando-o com a matematica, com o francés e com aquele
terceiro lugar que mencionamos anteriormente. Mas como isso seria
possivel? Entendemos que um caminho para retomar a nocdo de
ancestral comum construida na biologia seria a partir da discussdo
sobre ndmeros primos.

Em nosso primeiro encontro sobre este tema, convidamos a
professora de ciéncias para relembrar o conceito de ancestral comum
da espécie humana e das arvores filogenéticas, que sdo diagramas
ramificados em forma de arvore que mostram as relacdes ancestrais
entre as espécies. Esta contextualizacdo foi importante para o nosso
projeto por dois motivos. Primeiramente por mostrar a luz da ciéncia
qgue o féssil do nosso ancestral comum veio do continente africano e
como todos descendemos deles. A esta altura, haviamos trabalhado
com os alunos os paises francéfonos da Africa e usdvamos como fio
condutor o personagem MC Griot, uma releitura do contador de
histérias tradicional do sudeste africano em versao atualizada. O tema
do racismo ja havia sido abordado no 62 ano por diversos projetos,
incluindo 0 nosso por meio dos ensinamentos do MC Griot. Constatar
gue para estudarmos as origens das nossas familias obrigatoriamente
precisdvamos voltar para nossas raizes africanas e que todos nés
tinhamos um ancestral comum foi enriquecedor e potente. O segundo
ganho que esta abordagem trouxe foi a possibilidade de fugir do cliché
de partir das arvores genealdgicas para ensinarmos o tépico lexical da
familia. Desta forma, deslocamos o foco dos estudantes e seus ramos
de forma isolada. Ao trazermos as imagens em francés das arvores
filogenéticas e das familias na classificacdo bioldgica, aproximamos os
estudantes do vocabulédrio que queriamos de forma contextualizada e
subvertemos a légica tradicional, partindo da semente que era comum
a todos até chegarmos a nés milhares de anos depois.
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Ja em matematica, a experiéncia bilingue foi frutifera por outro
motivo. Em geral, especialmente quando trabalhamos com um publico
mais jovem, o termo “primo” remete logo a um membro da familia (o
filho da tia e do tio) e, para desconstruir essa primeira impressao,
empreendemos um tempo considerdvel, mas, por vezes, sequer
construimos uma explicagdo significativa com o educando. Por outro
lado, por termos adotado as PDC e a transdisciplinaridade, a discussao
foi ressignificada, uma vez que a traducdo para francés de “ndmero
primo” é “nombre premier”, expressdo que captura melhor o conceito
de nimero primo por se assemelhar a “nimero primeiro”. Isto é, neste
caso, ao invés de apenas afirmar categoricamente que o “ndmero
primo” nada tem a ver com o primo da familia, vimos como essa
expressdo se traduzia para o francés e, assim, entendemos o que, de
fato, significa o “primo” da expressdo: um numero que, em certo
sentido, antecede os demais. Com efeito, o bilinguismo se articulou
com o conteludo matematico para fornecer a expressdo “nuimero
primo” um significado mais proximo do conceito que tenta exprimir.
Todavia, a pergunta por que o nuUmero primo era um numero
premier/primeiro ainda ndo estava respondida.

Entrou em cena, entdo, a no¢do de ancestral comum e o Teorema
Fundamental da Aritmética (TFA). Afirmamos, em seguida, que a
antecedéncia dos nimeros primos com relacdo aos demais nimeros
estava relacionada ao fato de aqueles, em certo sentido, gerarem estes,
tal qual ocorre com o ancestral comum estudado em biologia. Como
sabemos, esta propriedade dos nimeros primos constitui parte do TFA,
que diz:

TFA: Todo numero inteiro positivo maior que 1

pode ser decomposto de forma Unica em um
produto de numeros primos
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Em nossa abordagem, ndo utilizamos a unicidade da fatoracdo,
mas, sim, a possibilidade da decomposicdo de qualquer nimero natural
e, assim, em certo sentido, de fato, os nimeros primos eram 0s
ancestrais comuns dos demais numeros.

Foi necessario, portanto, que empregdssemos um conhecimento
profundo e diverso (Fiorentini e Oliveira, 2013), que ndo se limitou ao
conhecimento académico, mas que se relacione com ele em posicao de
problematizacdo, assim como fizemos na articulagdo entre a nocdo de
ancestral comum e o TFA. Entdo, mesmo que ndo tenhamos
demonstrado formalmente tal teorema, a sua articulagdo com a ideia
de ancestral comum foi um passo central para a construcdo de um
conhecimento significativo e transformador - talvez até mais do que se
tivéssemos simplesmente exibido a demonstracdo formal do TFA sem
gue aquilo produzisse sentido para o educando.

Dessa forma, acreditamos que as PDC e a interdisciplinaridade
tornaram possivel a construcdo de um conhecimento sobre ndmeros
primos articulado com outros campos do conhecimento, ultrapassando
as barreiras disciplinares, uma vez que o termo “primo” sé produziu
sentido quando foi traduzido para o francés “premier”, ao mesmo
tempo que parte do TFA produziu sentido quando entendemos que os
ndmeros primos sdo os ancestrais comuns dos demais numeros.

Como o conteludo chave para francés eram os membros da
familia (pai/pére, mae/mere, avd/grand-pére, prima/cousin, dentre
outros), isso permitiu que construissemos perguntas motivadoras para
falarmos sobre os critérios de divisibilidade: E possivel agrupar os
numeros em “familias”? O 40 poderia ser, em algum sentido, “pai/pére”
do 30? Como fariamos esses agrupamentos?

A partir de tais questionamentos, os educandos comecaram a
sugerir critérios para agrupar o 40 e o 30 na mesma familia. Em suma,
eles formularam trés critérios: (i) ambos possuem o 0 como ultimo
algarismo; (ii) ambos sdo pares/podem ser divididos por 2 sem deixar
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resto; (iii) ambos sdo multiplos de 10. Ao unirmos as sugestdes (i) e (iii),
perguntamos se haveria um multiplo de 10 que ndo tivesse o 0 como
seu Ultimo algarismo e, depois de um tempo, todos concluimos que
ndo, e um estudante, lembrando das discussdes das aulas anteriores
sobre a periodicidade dos multiplos, afirmou: “Todos os multiplos de 10
tém que terminar em O porque eles vao de 10 em 10”. Indicamos,
entdo, que este era o critério de divisibilidade por 10 e que, adotando
este critério, o 40 seria o pai/pére do 30, pois, listando os multiplos de
10, o0 30 vem exatamente uma posicdo antes do 40.

Consideracoes finais

Sabemos que o projeto como qualquer processo teve suas
limitacGes e muitas vezes ndo correspondeu as nossas expectativas,
mas por vezes também as superou. Os discentes se engajaram e criaram
de forma bastante autbnoma, sendo eles mesmos o centro de sua
aprendizagem.

A avaliagdo foi formativa e o lugar do erro foi percebido como
parte do processo. Algumas lacunas se fizeram perceber como a falta
de uma autoavaliagdo proposta aos estudantes bem como a
pontualidade de um trabalho final que desviou um pouco daquilo que
entendemos como formativo.

Malgrado a percepcdo das falhas e necessidade de
aprimoramento, avaliamos muito positivamente o projeto, posto que a
interdisciplinaridade e o processo construtivo no ensino-aprendizagem
além de promover a assimilacdo dos contetdos de ambas as disciplinas
também possibilitou a nds, professores, no lugar da docéncia
compartilhada, encontrar um entrelugar que nos permitiu lancar um
olhar diferente sobre nossas praticas, tanto no intuito de critica-las
construtivamente como também de lhes perceber os pontos fortes.

[132]



Nesse sentido, entendemos que essa experiéncia constitui um
legado importante para nosso futuro em sala de aula, legado que pode
e deve ser aprimorado, uma vez que a didatica é disciplina em eterna
construcgao.

Referéncias

COCHRAN-SMITH, Marilyn; LYTLE, Susan L. Chapter 8: Relationships of
Knowledge and Practice: Teacher Learning in Communities. Review of
Research in Education. v. 24, n. 1, p. 249-305, jan. 1999.

ENGELBRECHT, Johann; LLINARES, Salvador; BORBA, Marcelo Carvalho.
Transformation of the mathematics classroom with the internet. ZDM
Mathematics Education, n. 52, p. 825-841, jun. 2020.

FANTINATO, Maria Cecilia; FREITAS, Adriano Vargas; DIAS, Julio Cesar
de Moura. "Ndo olha para a cara da gente": ensino remoto na EJA e
processos de invisibilizagdo em contexto de pandemia. Revista
Latinoamericana de Etnomatematica, Pasto, v. 13, n. 1, p. 104-124,
jan./abr. 2020.

FAZENDA, Ivani (org.). Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP:
Papirus, 1998. — (Colecdo Praxis)

FIORENTINI, Dario; OLIVEIRA, Ana Teresa Carvalho Correa de. O lugar
das matemadticas na Licenciatura em Matemdtica: que matematicas e
que praticas formativas?. Bolema: Boletim de Educagdo Matematica,
Rio Claro, v. 27, n. 47, p. 917-938, 2013.

FRANGELLA, Rita de Céssia Prazeres. A formacdo docente no/pelo
cotidiano do Colégio de Aplicacdo da Universidade do Brasil:
investigando a histdria da construcdo de uma proposta curricular. In:
Anais do Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo (CBHE), Natal,
UFRN, 2002.

[133]



GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Porto
Alegre: Artmed, 1995.

GIRALDO, Victor; MENEZES, Fabio; MANO, Vinicius; QUINTANEIRO,
Wellerson; RANGEL, Leticia; MELO, Lucas; MATOS, Diego; DIAS, Ulisses;
MOUSTAPHA, Bruna; COSTA NETO, Cleber Dias. Praticas Docentes
Compartilhadas: Integrando Saberes Emergentes da Pratica na
Formacdo Inicial de Professores de Matematica. In: CYRINO, Marcia
Cristina de Costa Trindade (org.). Tematicas emergentes de pesquisas
sobre a formagdo de professores que ensinam matematica: desafios e
perspectivas. 1. ed. Brasilia: Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica, 2018a.

GIRALDO, Victor; QUINTANEIRO, Wellerson; MQOUSTAPHA, Bruna;
MATOQOS, Diego; MELO, Lucas; MENEZES, Fabio; DIAS, Ulisses; COSTA
NETO, Cleber Dias; RANGEL, Leticia; CAVALCANTE; Adriana; ANDRADE,
Fabiana; MANO, Vinicius; CAETANO, Marcela. Laboratdrio de Praticas
Matemdticas para o Ensino. In: OLIVEIRA, Andréia Maria Pereira de;
ORTIGAO, Maria Isabel Ramalho (eds.). Abordagens Tedricas e
Metodoldgicas na Pesquisa em Educagdo Matemadtica. Brasilia: SBEM,
2018b.

ELLIOTT, Jhon. Recolocando a pesquisa-acdo em seu lugar origindrio e
proprio. In: GERARDI, Corinta Maria Crisolia; FIORENTINI, Dario;
PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar (Org.). Cartografias do trabalho
docente: professor(a)-pesquisador(a). Campinas: Mercado das letras,
1997.

KILPATRICK, Jeremy. A history of research in Mathematics Education. In:
GROUWS, Douglas A. (ed.). Handbook of research on mathematics
teaching and learning: A project of the National Council of Teachers of
Mathematics. 12 edicdo. New York City: Macmillan Library Reference,
1992, p. 3-38.

[134]



KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o fim do mundo. 2a Edi¢do. Sdo Paulo:
Companbhia das Letras, 2020.

MATQOS, Diego; CARDOSO, Nathalia. Lingua Portuguesa e Matematica,
juntas em sala. Disponivel em: https://cienciahoje.org.br/artigo/lingua-
portuguesa-e-matematica-juntas-em-sala/. Acesso em: 12 abr. 2021.

MORAN, José. A integracdo das tecnologias na educacdo. In: MORAN,
José. A Educagdo que desejamos: novos desafios e como chegar 3. 52
Ed. Campinas: Papirus, 2013.

SKOVSMOSE, Ole. Cenarios para investigacdo. Bolema: Boletim de
Educagdo Matematica, Rio Claro, v. 13, n. 14, p. 66-91, 2000.

VILELA, Mariana Lima; REIS, Graca Regina Franco da Silva; MACIEL, Carla
Mendes. Formagdo docente, pesquisa e extensdo no CAp UFRJ: entre
tradi¢des e invengdes. Rio de Janeiro: FGVY, 2014.

NOTAS DE AUTORIA

Fernanda Pacobahyba é Mestranda em Linguistica pelo Programa de
Pds-graduacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(PPGL/UERI) e Especialista em docéncia superior (Faculdade Unyleya).
Atualmente é Professora Substituta de Francés no Colégio de Aplicacdo
da UFRJ. Professora de francés na Alianca Francesa do Rio de Janeiro e
Tutora Ead do Programa de Pds-graduacdo em Letras Lato Sensu da
Faculdade Unyleya.

Contato: nandapacosouza@gmail.com

Ivo da Silva Knopp é Mestrando em Ensino de Matematica pelo
Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Matematica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (PEMAT/UFRJ). Atualmente é Professor

[135]


mailto:nandapacosouza@gmail.com

Substituto de Matematica no Colégio de Aplicacdo da UFRJ (CAp-UFRJ)
e Professor da Rede Municipal de Teresdpolis.
Contato: ivosknopp@gmail.com

Miriam Levy é Mestre em Literaturas africanas francofonas pelo
Programa de Pds-Graduagdo em Letras Neolatinas da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Atua como Professora efetiva de
Francés no Colégio de Aplicacdo da UFRJ desde 2014.

Contato: miriamandradelevy@gmail.com

Como citar esse artigo de acordo com as normas da ABNT
PACOBAHYBA, Fernanda; KNOPP, Ivo da Silva; LEVY, Miriam. Francés e
Matemdtica juntos em aula: abordagens no ensino remoto do CAP-UFRIJ.
Sobre Tudo, v. 12, n. 1, p. 115-138, 2021.

Financiamento
Ndo se aplica.

Consentimento de uso de imagem
N&o se aplica.

Aprovacdo de comité de ética em pesquisa
Nao se aplica.

Licenga de uso

Os/as autores/as cedem a Revista Sobre Tudo os direitos exclusivos de
primeira publicacdo, com o trabalho simultaneamente licenciado sob a
Licenca Creative Commons Attribution (CC BY) 4.0 International. Esta
licenca permite que terceiros remixem, adaptem e criem a partir
do trabalho publicado, atribuindo o devido crédito de autoria e
publicacdo inicial neste periddico. Os autores tém autorizacdo para

assumir contratos adicionais separadamente, para distribuicdo ndo
[136]


mailto:ivosknopp@gmail.com
mailto:miriamandradelevy@gmail.com

exclusiva da versdo do trabalho publicada neste periddico (ex.: publicar
em repositério institucional, em site pessoal, publicar uma traducdo, ou
como capitulo de livro), com reconhecimento de autoria e publicagdo
inicial neste periddico.

Publisher

Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Ciéncias da
Educacgdo. Colégio de Aplicagdo. Publicacdo na pagina da Revista Sobre
Tudo. As ideias expressadas neste artigo sdo de responsabilidade de
seus/suas autores/as, ndo representando, necessariamente, a opinido
dos/as editores/as ou da universidade.

Histérico

Recebido em: 29/04/2021
Aprovado em: 06/07/2021
Publicado em: 20/07/2021

[137]






sobre
fudo

EXPLORAGCAO DOS NUMEROS INTEIROS MEDIANTE
O USO DE JOGOS: UMA PROPOSTA DURANTE A
PANDEMIA

Alex Manoel Vieira
Flavia Borges
Samara Cristina Liermann

Resumo: O presente relato trata da aplicacdo de sete aulas presenciais,
além de duas semanas de forma remota, sendo um projeto com aulas
ndo-tradicionais para o ensino dos numeros inteiros com alunos do
sétimo ano da Escola Municipal Professor Avelino Marcante, na cidade
de Joinville/SC, aplicado por trés licenciandos em Matemaética. Este é
um projeto desenvolvido em uma disciplina da Universidade do Estado
de Santa Catarina, que tem como objetivo inserir o licenciando em uma
sala de aula, aplicando projetos que utilizem metodologias diferentes
da aula dita tradicional, e que permitam vivenciar situacdes que serdo
comuns em sua futura profissdo. Tendo a professora da turma sugerido
gue trabalhdssemos com o contelddo de NuUmeros Inteiros e
objetivando uma aprendizagem voltada a situacBes praticas, que
estejam presentes no cotidiano do aluno, elaboramos o projeto de
modo a utilizar componentes da histéria da Matematica, a
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contextualizacdo, fizemos uma dindmica corporal e a aplicacdo de um
jogo competitivo. Em um momento inicial o projeto ndo estava
ocorrendo como planejado, a turma ndo estava engajada, e o0s
sentimentos de frustragdo, nervosismo e inseguranga apareceram.
Fizemos adaptacdes no projeto de modo a engajar a turma por meio do
jogo, e finalizando com a sensacdo de dever cumprido além de todos os
aprendizados dessa experiéncia de lecionar em uma sala de aula real
durante uma situacdo atipica - pandemia e decretos para conter a
COVID-19. Ao final do projeto foi realizado um produto final com os
alunos e um feedback como forma de avaliar os professores durante as
aulas.

Palavras-chave: Tendéncias Matematicas; Licenciatura em Matematica;
Aulas ndo-tradicionais; Histdria da Matematica

Abstract: The present report deals with the application of seven face-
to-face classes, in addition to two weeks remotely, being a project with
non-traditional classes for teaching the whole numbers with seventh
year students from the Municipal School Professor Avelino Marcante,
in the city of Joinville SC, applied by three graduates in mathematics.
This is a project developed in a discipline of the University of the State
of Santa Catarina, which aims to insert the licensee in a classroom,
applying non-traditional projects, allowing them to experience
situations that will be common in their future profession. During the
application, we used the history of mathematics, contextualization,
body dynamics and application of a competitive game. In an initial
moment the project was not going as planned, because the class was
not engaged, so the feelings were of frustration, nervousness and
insecurity, however it was possible to engage the class through the
game and finalize the project with the feeling of accomplished duty and
the experiences of teaching in a real classroom during an atypical
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situation - pandemic and decrees to contain COVID-19. At the end of
the project, a final product was made with the students and feedback
as a way of evaluating the teachers during classes.

Keywords: Mathematical Trends; Degree in Mathematics; Non-
traditional Class; Whole Numbers.

Introducdo

O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do
Estado de Santa Catarina possui a disciplina “Pratica de Ensino da
Matematica” (PEM), ofertada de maneira obrigatéria na 62 fase do
curriculo académico, com carga horéria de 54 horas/aula. A disciplina
tem por objetivo principal a aplicacdo de um projeto que contemple
alguma tendéncia em Educagdo Matematica em seu desenvolvimento,
onde a aplicacdo deve ocorrer em uma turma de ensino fundamental
ou médio, permitindo ao académico a experiéncia de lecionar com
turmas reais, além das disciplinas de Estagios Curriculares Obrigatorios,
aplicando aulas ndo-tradicionais. Esta disciplina proporciona
experiéncias ao licenciando de modo a ajuda-lo a se preparar para o
exercicio da profissdo, pois favorece o encontro entre conhecimentos
tedricos e praticos, além de gerar importantes discussGes e reflexes
sobre a pratica docente no ensino basico. Conforme afirma Faria
(2018):

A presenca da ideia de uma “residéncia” na
formacdo docente denota, assim, a preocupacado
em se promover uma espécie de “formacdo
pratica” para os (futuros) professores,
possibilitando a eles vivenciar processos
formativos diretamente vinculados aos contextos

escolares reais em que atuam [...]. (FARIA, 2018,
p. 55).
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Contemplam a referida disciplina quatro etapas: (i) estudos e
discussdes acerca da metodologia de projetos; (ii) escrita do projeto;
(iii) aplicacdo do projeto, e por fim, (iv) avaliacdo e escrita de um relato
de experiéncia. A realizacdo de todas as etapas culminou na escrita do
presente relato.

A aplicacdo do projeto foi realizada na Escola Municipal Professor
Avelino Marcante, na cidade de Joinville/SC, com uma turma do 72 ano,
no periodo de 12 a 26 de margo de 2021, contemplando um total de
sete horas/aula presenciais e mais duas semanas de atividades remotas.
Os autores deste relato entraram em contato com a professora de
Matemdtica da escola a fim de definir o tema do projeto a ser aplicado.
Conforme a sequéncia didatica seguida pela professora, a mesma
sugeriu que fosse lecionado o conteldo de “ndmeros inteiros”.

Este projeto foi realizado durante a pandemia mundial do COVID-
19, no ano de 2021, portanto, as atividades tiveram que ser adaptadas
para serem desenvolvidas sem contato fisico entre os alunos,
respeitando o distanciamento de 1,5 metros.

A estratégia de trabalho que sugerimos com a experiéncia, busca
a inovacdo na apresentacdo pedagdgica do conteudo curricular de
numeros inteiros, com recursos didaticos, visando experienciar essas
praticas pedagdgicas para preparar o futuro professor para a sala de
aula, com o professor como mediador durante as aulas.

Descri¢do da andlise

O conteddo de Matematica ensinado no 72 ano do Ensino
Fundamental denotado como nUmeros inteiros, é parte fundamental
para entender sobre ocorréncias cotidianas, por exemplo:
temperaturas, extratos bancarios, nivel do mar, entre outros. Esse
conjunto de numeros ¢é representado pelo simbolo Z , essa
representacdo vem do alemdo Zahl, que significa “numero”. Este
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projeto € composto por duas tendéncias matematicas, sendo elas: (i)
historia da matematica; e (ii) jogos matematicos/didaticas corporais.

Inicialmente o projeto contou com a parte histérica dos numeros
inteiros com o objetivo de aumentar a motivacdo para a aprendizagem
do contelddo, apresentar o desenvolvimento historico além de
contribuir para as mudancas de percepc¢des dos alunos com relagdo a
Matematica. Segundo D'Ambrésio (1986), o ensino dinamico e menos
formal traz consigo a possibilidade de aprendizagem mais adequada a
realidade do aluno, a histéria da matematica mostra as alternativas de
sair das infinitas contas e aprender de forma tedrica e diferente da
ocasional o que tem por tras da matematica aplicada e pura.

Havia, e ainda ha, matematicos e mesmo
educadores matematicos que veem a Matemética
como uma forma privilegiada de conhecimento,
acessivel apenas a alguns especialmente dotados,
e cujo ensino deve ser estruturado levando em
conta que apenas certas mentes, de alguma
maneira “especiais”, podem assimilar e apreciar a
Matematica em sua plenitude (D’AMBROSIO,
1986, p. 9).

Por meio da histéria da matemadtica, durante o projeto
apresentamos a necessidade da sociedade em representar os niumeros
negativos e positivos, fazendo a ligagdo entre essa necessidade pratica
e o conteudo formalizado, mostrando por exemplo, a reta numérica. O
estudo da histéria da matematica faz parte do conjunto de valores que
fundamentam o conhecimento e tira a matematica dessa posicdo
inalcancdvel, a medida que a utilizacdo de fatos histéricos sobre a vida
dos matematicos e a finalidade de algumas descobertas, quando
abordados em sala de aula, pode estimular os alunos ao aprendizado da
disciplina e desmistificar a ideia de que Matematica é direcionada
apenas aos mais bem capacitados intelectualmente.
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Dentre as atuais tendéncias da Educacdo Matematica,
destacamos o jogo que estd inserido no cotidiano das criancas e
adolescentes, além de vermos que hoje os jogos educativos que podem
ser utilizados no ensino da Matematica estdo mais acessiveis. Por ser
uma metodologia interativa, pode ajudar o aluno a compreender o
assunto mais facilmente, onde ele serda o atuante principal do
conhecimento. A partir desse conceito, podemos introduzir o de Jogos
Educativos, que segundo Neto (2013, p. 3) sdo ferramentas
educacionais que

Podem ajudar no desenvolvimento de
conhecimento e habilidades cognitivas, como a
resolucdo de problemas, o pensamento
estratégico, a tomada de decisdo, entre outras,
propiciando uma compreensdo mais profunda de
certos principios fundamentais de determinados
assuntos. (NETO, 2013, p.3).

Os jogos refletem nos alunos a ideia de competicdo, interacdo, o
gue torna a tendéncia Matematica interessante no contexto de ensino.
Alguns autores, citam os jogos como peca fundamental para solucionar
problemas, tanto cotidianos quanto matematicos, como cita Grando
(2000):

As posturas, atitudes e emogBes demonstradas
pelas criancas, enquanto se joga, sdo as mesmas
desejadas na aquisicdo do conhecimento escolar.
Espera-se um aluno participativo, envolvido na
atividade de ensino, concentrado, atento, que
elabore hipoteses sobre o que interage, que
estabeleca solugGes alternativas e variadas, que se
organize segundo algumas normas e regras e,
finalmente, que saiba comunicar o que pensa, as

estratégias de solucdo de seus problemas.
(GRANDO, 2000, p.17)
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Fazer uma competicdo entre os alunos é um obstaculo grande no
ensino, mesmo que a pratica de agrupar e competir seja tradicional,
precisa-se de um mediador que seja capacitado para apartar eventuais
obstaculos que ocorrem nas competicdes, o que nao foi necessario no
projeto pois a turma era reduzida. Para o ensino, a interacdo social gera
uma troca de conhecimento e significados importantes. O jogo
realizado com a turma foi justamente para analisar o conhecimento
adquirido por cada individuo, vendo suas dificuldades e explicando os
erros como forma de fixacdo e aprendizagem.

No ensino da Matematica é de grande importancia tanto para o
convivio social, quanto para sair da abstracdo dos nimeros apenas em
sala de aula, por meio da contextualizacdo Matematica, a fim de trazer
objetos do cotidiano para a compreensdo da matéria ensinada na
escola, conectando o conhecimento escolar com a realidade do aluno,
pois, conforme afirmam Mevyer, Caldeira e Malheiros (2011, p.28) “a
matematica ainda é considerada, por boa parte da sociedade, como
uma disciplina dificil e que afasta as pessoas por, frequentemente, estar
desconectada dos fazeres cotidianos”.

Este projeto foi realizado com uma finalidade de ensino e contém
um produto final que conclui o que foi estudado, além desse objetivo,
o produto final serve como forma de compartilhar com “a sociedade”
os resultados do projeto ou o que foi feito ao longo do projeto. Este
produto pode ser realizado durante o projeto ou entdo ser proposto ao
final como um fechamento de aulas. Em decorréncia deste projeto,
optou-se pela criacdo de um mapa mental como um fechamento das
aulas, que serve de apoio para os estudos e instiga a criatividade e
organizagdo dos alunos. Assim, por meio deste processo, o aluno se
torna ativo no seu processo de aprendizagem, uma vez que tenha que
realizar o resumo de todo o conteldo aprendido durante o projeto,
conforme afirmam Masson, Miranda, Junior e Castanheira (2012):
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A construcdo da aprendizagem é algo que sé
acontece quando o aluno é ativo, quando esta
interessado no que esta fazendo, quando sua
motivacdo é intrinseca, ndo extrinseca. Isso
significa, que a aprendizagem, para ser bem-
sucedida, é autogeradora e também, auto
conduzida e autossustentada. Ela decorre daquilo
que o aluno faz, ndo de algo que o professor
mostre para ele ou faca por ele. (MASSON;
MIRANDA; JUNIOR; CASTANHEIRA, 2012).

Procedimentos metodoldgicos

Como citado anteriormente, o projeto foi aplicado em 7
horas/aula de maneira presencial e mais 5 horas/aula com atividades
assincronas para serem realizadas em casa, pois conforme decreto da
cidade de Joinville/SC, os alunos iam uma semana para escola terem
aulas presenciais e na outra semana realizavam atividades remotas, que
em sua grande maioria eram exercicios de fixacdo de conteudo. Ainda,
os professores e alunos devem respeitar as restricdes devido a
pandemia do COVID-19, sendo elas: dinamica corporal sem contato,
sem aglomeracdo em atividades, sem passagem de objetos de aluno
para aluno e a distancia de 1,5 metros entre os alunos.

O projeto foi aplicado por trés licenciandos em Matematica, em
todas as aulas ministradas os trés estavam presentes, mas optamos por
somente um académico lecionar cada aula para os alunos ndo ficarem
confusos com os diferentes métodos de ensino de cada professor,
dessa forma, cada académico ficou responsavel por duas aulas. Na
ultima aula, que foi destinada ao produto final do projeto, os trés
professores orientaram a turma juntos.

No primeiro dia realizamos duas aulas. Na primeira foi realizada
a apresentacdo dos professores, e a breve apresentacdo de como iria
ocorrer o projeto com a turma, deixando-os cientes das aulas que
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seriam aplicadas. Os alunos estavam muito timidos nesse primeiro
momento, alguns pareciam felizes por poderem ter aula com diferentes
professores, entretanto, outros alunos pareciam “perdidos” por
possuirem tantos professores diferentes em uma mesma sala de aula.
Seguindo a aula, foi apresentada a definicdo do contelddo de numeros
inteiros e a histdria deste conjunto de nimeros. Nesta aula também foi
ensinada a composicdo da reta numérica com os numeros negativos
presentes. No decorrer da explicacdo, perguntas tipicas surgiram, como
por exemplo: “é preciso copiar no caderno?”, mas nenhuma pergunta
em especifico ao conteldo, os alunos alegaram que estavam
entendendo bem o conteldo durante a aula, ou simplesmente estavam
com vergonha de levantar a mdo, por ndo conhecerem 0s novos
professores. Na Figura 1 é possivel notar este primeiro momento com
os alunos, e como muitos estavam mais “debrucados” sobre a carteira.

Figura 1: Primeira aula com os alunos

Fonte: Acervo dos autores (2021).
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Ainda nesse mesmo dia fizemos a contextualizacdo dos numeros
inteiros e a definicdo de distancia (mddulo), com o objetivo de calcular
a distancia entre dois nimeros quaisquer e ainda a aula contemplou o
conteudo de definicdo de nUmeros opostos.

Ao fim da aula foi pedido para que os alunos fossem para o patio,
gue é um local mais aberto e arejado, para ficarem distanciados por
conta das medidas sanitarias de combate a pandemia, pois iria ocorrer
uma dindmica exemplificando um pouco sobre os contelddos
curriculares vistos até o momento. Nesta dinamica, os alunos
receberam um numero e deveriam se organizar de maneira que
formassem a reta numérica, um ao lado do outro (os alunos que
decidiram a melhor forma de se organizar, os professores somente
analisaram o método utilizado). A légica utilizada pelos alunos foi a de
que, quem estava com o numero zero deveria ficar no meio, quem era
positivo para um lado qualquer e quem fosse negativo para o outro
lado, seguindo a sequéncia légica numérica. Dessa maneira, a reta ficou
organizada com os nuUmeros positivos a esquerda de zero e os nimeros
negativos a direita de zero, os alunos acabaram se enganando com o
lado correto de cada um dos nimeros, foi apresentado a ideia de que
haveria um pequeno erro na reta, e os alunos se organizaram
novamente até ficarem de acordo com a defini¢do. A Figura 2 mostra
os alunos alinhados na reta numérica.

Em seguida, os professores fizeram alguns questionamentos
como por exemplo: “Qual a distancia da aluna Alice até o Pedro?”, ou
“guem é o numero oposto ao do Thiago?”, e ainda “se eu fosse a
Samanta e andasse dois numeros pra frente onde eu pararia? E se
andasse dois numeros para tras?”. Assim, os alunos aprenderam na
pratica como funcionam os conceitos aprendidos nestas duas aulas.
Nossas expectativas para essa atividade foram frustradas, imaginamos
gue os alunos estariam animados com a atividade, porém a reacgdo e
participacdo dos alunos ndo foi algo muito positivo durante a aplicacdo.
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Durante a atividade, quando questionamos sobre distdncia e médulo
somente um aluno respondia, os professores foram mediando e
pedindo para os demais responderem, causando uma certa frustracdo
entre eles. Sentimos que os alunos ndo estavam totalmente engajados
ou ndo haviam entendido o assunto por completo. De qualquer forma,
iniciamos e finalizamos a atividade como programado, tomando isso
como aprendizado para as atividades subsequentes.

Figura 2: Alunos formando a reta numérica

Fonte: Acervo dos autores (2021).

Como tarefa foi solicitado aos alunos que encontrassem dentro
de suas casas ou redondezas, um exemplo onde existiam numeros
inteiros, sendo dois exemplos de nimeros positivos e um negativo. Essa
assimilacdo que os alunos teriam que realizar entre os nimeros inteiros
e os locais de sua casa que contém esses numeros, é exemplificada por
Piaget (1972, p.72) como sendo uma assimilacdo que é uma porta do
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processo pelo qual o individuo cognitivamente se adapta ao ambiente
e 0 organiza, ja os esquemas que os adultos utilizam para memorizacdo
sdo diferentes daqueles das criancas. Esse processo é chamado pelo
autor de acomodacgdo e é citado em seus trabalhos como segunda acdo
do esquema da crianca relacionada a aprendizagem e desenvolvimento
com jogos. Essa atividade foi enviada aos alunos para realizarem
durante a semana assincrona que se sucederia, juntamente com alguns
exercicios de fixacdo. As atividades contemplaram um total de 5
horas/aulas remotas.

Apds uma semana em casa, nos encontramos com os alunos
novamente para a terceira aula presencial. Iniciamos questionando
sobre a tarefa de contextualizacdo que os alunos deveriam fazer em
casa. Ndo houve éxito nessa atividade uma vez que grande parte da
turma esqueceu ou entdo ndo procurou sobre, causando certa
frustracdo nos professores. Dando sequéncia a aula, foi abordado a
definicdo de maior e menor, com o objetivo de comparar dois nimeros
inteiros. Ao fim da aula, foi explicado uma breve ideia de como funciona
a soma de dois numeros inteiros, com todos os exemplos sendo
contextualizados, pois conforme afirma Lara e Duarte (2018, p.174) a
contextualizacdo é um fator importante no processo de ensino-
aprendizagem, o professor através do ensino permite que o aluno
alcance de maneira mais tranquila o conteddo abordado, além disso, a
contextualizacdo estd ligada com a intencionalidade de proporcionar ao
aluno experiéncias diferentes ao decorrer do processo de ensino, sendo
capaz de interpretar melhor sua realidade. Nessa aula sentimos que os
alunos estavam um pouco desinteressados, com conversas paralelas
durante a explicacdo, mas ao responder as perguntas feitas pela
professora, a maioria estava de acordo e confiante com suas respostas,
que estavam realmente corretas.

Durante a quarta aula ocorreu a explicacdo da soma de numeros
inteiros e as suas propriedades matematicas. Os alunos nesta aula
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tiveram algumas atividades para realizar e tiveram algumas duvidas ao
decorrer da resolucdo de exercicios.

A quinta aula iniciou com a correcdo de algumas atividades
faltantes da aula anterior. Em seguida, houve a ocorréncia de um jogo
competitivo entre duas partes da turma. Conforme o nosso
planejamento, irlamos aplicar outra atividade no mesmo estilo da
dindmica corporal da reta numérica, apenas mudando o estilo das
guestdes para o novo conteddo ensinado. Entretanto, como o
engajamento da turma foi péssimo na dinamica corporal, procuramos
uma solugdo de um jogo que criasse uma certa competicdo na turma e
ainda que respeitasse o distanciamento social, pensando no possivel
engajamento da turma com um jogo competitivo.

Desta maneira, os alunos foram divididos em duas equipes: verde
e preta, ambas compostas com cinco alunos, foi colocado em frente a
sala duas carteiras em cada uma das extremidades do quadro. Na mesa
havia papéis que continham nuUmeros inteiros, iguais para as duas
equipes. A cada jogada, um aluno de cada equipe vinha até a mesa do
seu grupo e faziamos perguntas, que resultavam em algum nimero que
estava disposto a mesa. O aluno que levantasse primeiro a “placa” com
a resposta correta ganhava o ponto da questdo. Foram realizadas em
torno de vinte perguntas, as maiores dificuldades foram nas perguntas
mais “bobas” ou pegadinhas, em que os alunos tinham a impressao que
estavam errados por ser algo muito simples. Nessa aula consideramos
gue tivemos grande sucesso na aplicagdo, os alunos adoraram o jogo e
ndo demoraram para se entrosar e entender a dindmica. Alguns alunos
tinham vergonha de ir a frente e se frustrar ao errar ou demorar para
responder as perguntas, mas acabavam sempre indo e respondendo, e
com o passar da atividade acabaram se entrosando na dinamica.
Tentamos ao maximo dar liberdade aos alunos para que confiassem que
era apenas uma dinamica para fixacdo do conteldo e ficassem
contentes ao responder corretamente as questdes. O jogo causou uma

[151]



grande competicdo entre os alunos, e acreditamos ser esse o principal
ponto que fez os alunos engajarem em nosso projeto e se tornarem
mais participativos durante as futuras aulas. No final da competicdo a
equipe preta acabou vencendo, por uma diferenca de apenas trés
pontos, durante todo o jogo a competicdo foi muito acirrada, conforme
a Figura 3, neste momento da competicdo a equipe preta estava com 9
pontos e a equipe verde com 8 pontos.

Figura 3: A competicdo entre as equipes
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Fonte: Acervo dos autores (2021).

A sexta aula foi uma revisdo dos conteudos lecionados em todo

o decorrer do projeto, com atividades feitas e corrigidas com os alunos

na sala de aula, seguida da explicacdo do produto final, vale destacar
"

qgue o produto final serve como forma de compartilhar com “a
sociedade” os resultados do projeto ou o que foi feito ao longo do
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projeto, neste caso, o estudo completo acerca dos nimeros inteiros e
seu resumo em formato de mapa mental. Na aula da préxima semana
os alunos teriam uma prova aplicada pela professora da turma, para
avaliar os conceitos aprendidos, o mapa mental foi apresentado como
uma possivel ferramenta de estudos, onde os alunos poderiam resumir
o conteudo e estudar de forma rapida e visual. Apds a explicacdo do
produto final, os professores relembram os conceitos aprendidos
durante o projeto e suas devidas contextualizacbes. A sétima aula,
sendo a Ultima aula do projeto, foi destinada para a confec¢do do mapa
mental. A seguir apresentamos 2(dois) mapas mentais que foram
desenvolvidos pelos alunos.

Figura 4: Produto final do projeto - Mapa mental
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Fonte: Acervo dos autores (2021).
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Figura 5: Produto final do projeto - Mapa mental

Fonte: Acervo dos autores (2021).

Como podemos notar nas figuras 4 e 5, alguns alunos optaram
por realizar um mapa mental que resumisse o conteldo inteiro
ensinado apenas com flechas e balGes, enquanto outros alunos
optaram por realizar alguns desenhos para melhor visualizar os
conceitos, infelizmente alguns alunos ndo conseguiram finalizar o
produto final em sala, que é o caso do trabalho da Figura 5. O mapa
mental poderia ser criado conforme a criatividade dos alunos, e da
maneira que achassem melhor para uma possivel consulta
futuramente.

O feedback sobre o projeto

Ainda, ao final desta sétima aula foi pedido que os alunos

respondessem um feedback que foi produzido pelos professores como
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forma de avaliar todo o andamento do projeto, ao todo oito alunos
estavam presentes e responderam o formuldrio. O feedback foi dividido
em trés momentos diferentes, sendo eles: (i) Avaliacdo sobre os
professores; (i) Avaliacdo sobre a aprendizagem dos alunos; (iii) Os
sentimentos dos alunos durante as aulas. O primeiro momento era
composto apenas por questdes de assinalar, por sua vez, o segundo
momento foi composto por quest&es de assinalar e um pequeno espaco
para registrar as opiniGes e pensamentos dos alunos acerca do projeto.
Por fim, o terceiro momento foi composto por emojis para expressar o
sentimento dos alunos durante as aulas, se gostaram ou ndo e como se
sentiram ao ver trés licenciandos diferentes ensinar para sua turma. Em
seguida, é apresentado o grafico com o primeiro momento do feedback.

Gréfico 1: Avaliacdo sobre os professores
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auxiliam possuem  témdominiodo transmiem  transmitem o
guandovocé  tonalidade de contetdo?  bem oconteddo conteddo de
teve davidas?  voz agradavel? dasaulas? forma rapida?

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Segundo o feedback recebido dos alunos, tiveram alguns pontos

a serem analisados. Quando foi perguntado se os professores

auxiliaram nas dudvidas, alguns alunos responderam "as vezes" e alguns

“poucas vezes”, essa divergéncia em relacdo ao restante da turma que
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colocou sempre, pode ser considerada por conta da timidez de alguns
alunos com professores diferentes fora de seu cotidiano, professores
qgue ainda ndo conheciam e ndo criaram uma afinidade tdo grande
durante a realizacdo do projeto, pois em todo projeto houve poucas
duvidas dos alunos. Quando foi perguntado sobre o dominio do
conteudo também houve grande divergéncia de respostas, o que pode
ser por conta de ndo sermos professores formados e os alunos
acreditarem que ndo temos total conhecimento como a professora
regente da turma. A ultima pergunta foi mais divergente ainda e pode
ser relacionada pelo pouco tempo de aplicacdo do projeto, o que
obrigava-nos a, em alguns momentos, passar por um assunto de forma
mais rapida na explicacdo.

De forma geral, segundo os alunos, tivemos sucesso na
aplicacdo do projeto e poucas reclamacdes foram feitas em relacdo as
aulas especificas de cada académico da equipe e de cada aula
ministrada pelos trés autores.

Com relagdo ao segundo momento do feedback, foi recebido as
seguintes avaliagdes pelos alunos acerca de suas aprendizagens.

Gréfico 2: Avaliacdo sobre a aprendizagem dos alunos
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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Esse segundo feedback foi direcionado para o conhecimento dos
alunos em relagdo aos assuntos ensinados no projeto. Além disso,
algumas perguntas mais especificas como “me sinto a vontade para
perguntar quando estou com duvida?”, refletiram talvez nas respostas
do feedback anterior, quando os alunos falaram sobre sanar as
respostas na integra durante as aulas. Além disso, esse grafico nos
mostrou que os alunos ndo tém o costume de estudar fora da sala de
aula sobre os assuntos vistos em sala de aula, o que gera mais duvidas
para a aula seguinte, é provavel que esse seja 0 motivo para os alunos
ndo terem realizado a atividade de encontrar os nimeros inteiros em
suas casas, que foi proposto para ser feito na primeira semana remota,
onde tivemos um resultado negativo e frustrante pois ninguém havia
realizado a atividade. Fora isto, os alunos realmente em todas as aulas
trouxeram o que foi pedido e ndo deixaram a desejar nessa etapa do
projeto.

Gréfico 3: Avaliagdo dos alunos sobre o sentimento durante as aulas
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021).
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A Ultima parte do feedback foi utilizado emojis para que os alunos
demonstrassem de que maneira se sentiram durante a aplicacdo do
projeto, optou-se por essas expressdes por serem muito presentes no
cotidiano digital. Foram entregues diversos emojis desenhados para os
alunos e eles tinham de escolher um deles para representar seus
sentimentos. A maioria das escolhas foi 0 emoji de coragdo e o de curtir,
o que demonstra que os alunos gostaram do projeto e de sua aplicagdo.

Consideragdes finais

A partir da aplicacdo do projeto e dos feedbacks recebidos dos
alunos, o objetivo geral do projeto, que foi o de “utilizar tendéncias
matemadticas para o estudo de numeros inteiros”, teve éxito. Além disso,
a aplicacdo sucedeu como desejada e de forma agradavel, o que ajudou
na conclusdo do projeto.

Durante a aplicacdo foram encontradas algumas dificuldades,
como: falta de participacdo dos alunos, insegurancas relacionadas ao
nivel de ensino e aprendizagem da turma, receios em relacdo aos
cuidados da pandemia do COVID-19 e anseios perante a forma de
aplicacdo, trazendo aprendizados e demonstrando a realidade escolar
no cenario atual. Essas dificuldades puderam ser superadas ao longo do
projeto, e a possibilidade de aplicacdo com trés professores/
licenciandos diferentes além da professora regente da turma, nos
permitiu ter mais confianga e 4nimo para continuar com a aplicagdo do
projeto, dando um pouco de seguranca durante todo o processo.
Quando alguma aula aplicada ndo atingia o objetivo de participacdo da
turma, insistimos até conseguir o engajamento dos alunos, que ocorreu
apos a aplicacdo do jogo competitivo.

E importante notar que, ao se planejar a aplicac3o das aulas n3o-
tradicionais, a flexibilidade de adaptacdo e os possiveis obstaculos
devem ser levados em conta. Durante a aplicagdo, tivemos que adaptar
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a segunda atividade da dinamica corporal pois percebemos que a turma
ndo havia se interessado em um primeiro momento, desta maneira,
aplicamos um jogo competitivo com o objetivo de engajar a turma no
projeto, sendo esse o principal ponto para a turma comecar a se
interessar pelo projeto e surtir resultados positivos ao final da
aplicagdo. Ainda, a possibilidade de compartilhar as experiéncias vividas
com a turma na Universidade, nos fez pensar e adaptar outras situacdes
durante o projeto. Desta maneira, um projeto aplicado que teve
resultados positivos, deve ir além da sala de aula e ser compartilhado
como uma possibilidade de aplicagdo em distintos lugares, por
diferentes professores.

O mapa mental foi utilizado como produto final do projeto,
permitindo ao aluno explorar a sua criatividade e relembrar todo o
conteudo visto nas aulas. Em sua grande maioria, os alunos da educacdo
bdsica ainda ndo encontraram a melhor forma de estudar e como tornar
o estudo um momento produtivo, desta maneira, o mapa mental foi
apresentado como uma das inumeras possibilidades de estudo,
possibilitando aos alunos conhecer essa importante ferramenta
educacional. A aplicacdo do mapa mental foi um sucesso e todos os
mapas mentais divergiam-se em diferentes aspectos.
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O ESTAGIO COMO ESPACO DE FORMACAO CRITICA
DOCENTE E DISCENTE: UMA EXPERIENCIA NO CAP
UFRJ EM TEMPOS DE PANDEMIA

Flavia Alves Gomes
Catarina Lobo Gongalves
Julia Cataldo Lopes
Clarisse Peres de Assis

Resumo: No contexto do ensino remoto demandado pela pandemia do
coronavirus, o presente artigo relata uma experiéncia de estagio de
licenciatura no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp UFRJ), na disciplina Lingua Francesa. Com base na proposta
pedagdgica de ensino por projetos, contextualizaremos como a escola
vivenciou esse periodo, se adaptando e ressignificando o ensino on-line.
Em seguida, discutiremos a importdncia da formacdo docente
(SARMENTO, ROCHA, PANIAGO, 2018) e da presenca de temas
transversais nas salas de aula (BRASIL, 2019) de lingua estrangeira. Por
fim, descreveremos uma experiéncia de formacdo inicial docente,
realizada por duas licenciandas da UFRJ, sob supervisao e orientacdo de
suas professoras regentes do Cap UFRJ. Tomando como alicerce a
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abordagem Acional (CONSEIL DE L'EUROPE, 2001), trabalhamos com
duas turmas de 92 ano do Ensino Fundamental a formacgdo dos
substantivos designativos de profissdes em francés e os preconceitos
de género presentes no meio profissional e escolar.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Ensino Remoto; Temas
Transversais; Lingua Francesa; Sequéncia Didatica

Résumé : Dans le cadre de l'enseignement a distance exigé par la
pandémie de coronavirus, cet article rapporte une expérience de stage
en licence au Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp UFRJ), dans la discipline de Langue Francaise. Basés sur la
proposition pédagogique de I'enseignement par projets, nous
contextualiserons comment I'école a vécu cette période, en adaptant
et en donnant un nouveau sens a l'enseignement en ligne. Ensuite, nous
aborderons I'importance de la formation des enseignants (SARMENTO,
ROCHA, PINIAGO, 2018) et la présence de themes transversaux dans les
classes de langues étrangeres (BRASIL, 2019). Enfin, nous décrirons une
expérience de formation initiale des enseignants, réalisée par deux
étudiantes en Lettres (licence de I'UFRJ), sous la supervision de leurs
enseignants-tuteurs du Cap UFRJ. A partir de I'approche actionnelle
(CONSEIL DE L'EUROPE, 2001), nous avons travaillé avec deux classes de
92 année (Enseignement secondaire au Brésil) la formation de noms
désignant les métiers en francais et les préjugés de genre présents dans
le milieu professionnel et scolaire.

Mots-clés: Formation des Enseignants; Enseignement a Distance;
Thémes Transversaux; Langue Francaise; Séquence Pédagogique

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CAp UFRJ) ¢, desde sua concepcdo, em 1946, uma instituicdo
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comprometida com a formacdo de cidaddos capazes de exercer
criticamente seu papel na sociedade em que estdo inseridos. Concebido
também campo adequado para a realiza¢do de estdgio supervisionado,
€ uma escola de experimentacdo pedagdgica que promove aos
estudantes da licenciatura uma articulacdo entre teorias e praticas,
possibilitando o pleno desenvolvimento tanto dos docentes quanto dos
discentes em questdo.

Em condicBes normais, o CAp UFRJ teria cumprido plenamente,
em 2020, seu papel perante seus estudantes, e formado os futuros
professores oriundos da graduacdo de diversas universidades do Rio de
Janeiro, sobretudo da instituicdo. Como todos sabem, entretanto, a
pandemia do coronavirus assolou o pais e, desde o dia 16 de marco do
mesmo ano, fomos surpreendidos pela interrupcdo do ano letivo nas
escolas e universidades publicas, com objetivo de evitar aglomerac6es
e a propagacdo do novo coronavirus.

O retorno as aulas nesse periodo era inviavel para todo o corpo
académico da UFRJ, afinal o panorama do avanco da Covid-19 no Brasil
refletia cada vez mais a necessidade de distanciamento. Por isso, apds
trés meses de isolamento social e observando que a probabilidade de
volta as aulas presencialmente tornava-se progressivamente distante,
o colégio decidiu que havia a necessidade de recorrer as novas
tecnologias. Em vista disso, o processo de ensino-aprendizagem e de
formacdo de futuros professores foi repensado para as telas, com o
propdsito de dar continuidade ao ano letivo de 2020.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo relatar uma
experiéncia de estagio, realizada em formato remoto, que abordou a
tematica “O preconceito de género nas profissdes e na sociedade”, em
uma aula de lingua francesa com alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental (EF) do CAp UFRJ. Para tanto, contextualizaremos como a
escola vivenciou esse periodo e se adaptou ao ensino on-line,
discutiremos a importancia da formacdo docente e da presenca de
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temas transversais nas salas de aula e, por fim, descreveremos como se
deu essa experiéncia de formacdo inicial docente, realizada por duas
estagiarias da UFRJ, sob supervisdo e orientacdo de suas professoras
regentes.

O CAp UFRJ em 2020: a¢des e transformacgdes

Diante do cendrio imprevisto, o CAp teve de se reinventar e se
adaptar a uma nova realidade, urgente e excepcional. Somando-se a
isso, houve, de inicio, intermitentes questionamentos das familias dos
alunos sobre a continuacdo do conteldo programatico, sem que o
ambito pedagodgico fosse levado em consideracdo. A escola, espaco ndo
s6 de aprendizagem, como também de trocas, de vinculos e de afeto,
ja ndo era mais palpavel.

Portanto, para promover qualquer acdo junto aos estudantes de
forma on-line, foram necessarias inimeras reunides com todo o corpo
docente. E, sendo uma escola publica, gratuita, laica, democratica e de
qualidade, decidiu-se que, antes de qualquer medida, deveriamos levar
em consideracdo o carater plural e heterogéneo de seu corpo discente,
priorizar vidas e respeitar as condicdes em que se encontrava cada
estudante e suas familias. Afinal, a estrutura da escola nada mais € do
que o reflexo de uma sociedade tal qual a brasileira, desigual em todas
as esferas.

Tendo esse contexto como base, passamos por trés momentos
até a retomada do ano letivo. O primeiro, iniciado no més de abril, foi a
criacdo do site CAp UFRJ na quarentena?®, onde o corpo docente
publicava atividades para todos os niveis de ensino, com a inten¢do de
manter conectada toda a comunidade escolar, durante o periodo de

28 https://capnaquarentena.wixsite.com/capufrj.
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distanciamento social causado pela pandemia, e de se manter vinculos
nao s6 pedagdgicos, mas também afetivos entre todos.

Ainda que o site cumprisse de certa forma seu objetivo, sentimos
a necessidade de avancar e ampliar esse contato: era preciso comecar
a “encontra-los”. Foi, entdo, a partir de julho que promovemos variadas
atividades on-line, segundo momento desse processo: projetos
interdisciplinares, oficinas, rodas de conversa, grupos tematicos, lives,
etc., a fim de amenizar a distancia que tanto nos impedia de pisar os
chdos da escola.

E importante ressaltar que, paralelamente & elaboracdo desses
trabalhos virtuais, frente a impossibilidade de integracdo tecnolégica
imediata para estudantes sem acesso a computador e/ou rede de
internet, emergiu o “Programa de auxilio inclusdo digital — educacdo
basica”, voltado para o corpo discente matriculado no CAp UFRJ. Tendo
como premissa da escola e da UFRJ ndo aprofundar mais as
desigualdades, esse Programa previa o fornecimento de chips e auxilios
financeiros para a compra de equipamentos eletrénicos, sendo estes
movimentos fundamentais para que o terceiro momento do processo
pudesse ser implementado: a retomada efetiva do ano letivo.

Debrucamo-nos no trabalho de organizacdo de diferentes
arranjos e, com base na lei N2 14.040%°, deliberou-se que as horas
seriam divididas em: aulas sincronas — em tempo real — e atividades
assincronas — contetido/material disponibilizado em plataforma digital.
Cada segmento prosseguiria com uma quantidade especifica de tempo,
atendendo as especificidades de cada série e respeitando o nimero de
horas diante de telas recomendado pela Organizacdo Mundial de
Saude®.

2 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-

2020-272981525.

30 https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/10/12/veja-tempo-

maximo-para-criancas-ficarem-em-frente-as-telas-dos-eletronicos.htm.
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Tendo em vista a diminui¢cdo do tempo de aula e com o objetivo
de tornar a aprendizagem mais significativa para os estudantes, o CAp
UFRJ criou projetos interdisciplinares de ensino, que eram realizados a
cada dia da semana. No caso do 992 ano, contexto de base deste artigo,
o francés estava inserido no projeto Adolescéncia, compartilhado com
as disciplinas de Sociologia e Ciéncias. Nesse contexto, os professores
buscavam sempre fazer suas aulas dialogarem, quebrando a nocdo de
areas do saber estagnadas e relacionando os conteldos abordados com
o dia a dia dos estudantes.

A partir disso, o ensino em formato remoto foi implementado no
més de setembro e, como a escola é também responsdvel pela
formacdo de professores, essa foi a ocasido de retomar os lagos com
licenciandos através do oferecimento de vagas para atuacdo nas salas
de aula virtuais.

Adaptagdes ao ensino remoto: o estdgio na nova conjuntura

Reinvencdo. E essa palavra que define o momento da transic3o
para o ensino remoto. Apds todos os debates sobre a organizagdo
pedagdgica da escola, os setores se reestruturam para a divisdo das
séries e recepc¢do dos novos licenciandos(as). Formar professores ja
fazia parte da nossa rotina, porém, realizar tal pratica a distancia nos
exigiu muita flexibilidade para compreender e enfrentar um novo
modelo de educacgdo e formacgao.

Em virtude da pandemia causada pela COVID-19, a UFRJ criou um
Periodo Letivo Excepcional (PLE), destinado apenas a estudantes que
tinham a possibilidade de concluir seu curso de licenciatura. Isso
significa que os primeiros estagiarios que recebemos foram aqueles
que, conforme resolucdo da instituicdo, ja tivessem desenvolvido
anteriormente a pratica na escola de forma presencial, com 80% do
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Boletim de Orientacdao Académica finalizado, e estivessem na iminéncia
de conclusdo de curso.

No Setor Curricular de Francés, o primeiro contato com os
estagiarios se deu em uma reunido com o objetivo de acolhé-los e tratar
das novas diretrizes que, para nds, eram novas também. Se, antes da
pandemia, nosso estagio se dividia em 3 etapas (observacéo,
coparticipacdo e regéncia), ao longo de 2020, todas passaram por
adaptacdes, tendo, no entanto, como base as tradicionais 120 horas de
pratica.

A etapa de observagdo era 0 momento em que os estudantes
podiam percorrer as diversas turmas de francés, de todos os
segmentos, possibilitando também o contato com as diferentes
metodologias adotadas pelos professores do Setor, para que pudessem
escolher com qual mais se identificariam e seguiriam seu estdagio.
Entendendo que o tempo para essas interacdes era invidvel no formato
remoto, os projetos que estavam sendo realizados na escola foram
apresentados nesse encontro e, em seguida, foram disponibilizadas
duas vagas para cada série, o que atendia as necessidades dos 10
licenciandos(as) que atuaram conosco nesse periodo.

Apods a escolha da turma e do professor regente, no formato
presencial, o licenciando ainda passava por um periodo de observagao
focada no (re)conhecimento da sua turma e do ambiente escolar até
chegar a segunda etapa: a coparticipacdo. A partir desse momento, ele
comecga a vivenciar experiéncias importantes para a construcdo de sua
identidade docente: participacdo no planejamento das aulas,
elaboracdo de material didatico, testes e provas, correcdo de exercicios
(com ou sem os estudantes), participacdo em reunides de série,
conselhos de classe e em atividades extraescolares, dentre outras.

Ja no ensino remoto, todos esses momentos foram divididos,
conforme dito anteriormente, em horas sincronas, através do Google
Meet, e assincronas, desenvolvidas através da plataforma Google
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Classroom. Nela, os licenciandos foram incluidos como professores,
devido a falta de um entre-lugar que correspondesse a sua posicdo de
guem ndo é estudante, mas que estd se tornando professor. Com isso,
eles tinham acesso as atividades realizadas pelas turmas, ajudavam nas
correcBes, acompanhavam o progresso dos estudantes e tinham
contato com eles durante as aulas através de suas coparticipacdes, que
foram aumentando, tanto na frequéncia quanto nos tempos de
atuacdo, ao longo do periodo.

Excluida do PLE, toda essa progressdo, no formato presencial,
prepararia o estudante para a terceira etapa do estagio: a tdo esperada
(e as vezes temida) regéncia. A aula inteira era idealizada e construida
por ele, a partir de materiais auténticos e com o auxilio do professor
regente no preparo do plano de aula, mas avaliada e realizada também
sob a presenca do professor da pratica de ensino.

Sem participagao nas reunides de série e nos conselhos de classe,
impossibilitados de vivenciar uma saida escolar, dentre outras
situacOes, ao adaptar o estagio ao formato remoto, ndo podemos deixar
de destacar o quanto essa formacgao serd concluida com lacunas que,
infelizmente, nunca serdo preenchidas. Ndo pisar o chdo da escola e
poder experimentar o contato, o olho no olho, o sinal do recreio, os
problemas de indisciplina, as dificuldades reais de ensino, a escola como
ela é, é como entregar um trabalho incompleto, pois ndo podemos
negar que:

A experiéncia escolar é dependente do ambiente
pedagdgico da e na escola, é basilar para assentar
a conceituacdo sobre os estagios. A cultura escolar
possui seus ritmos, ritos e rotinas materializados
no contexto de ensino presencial e, de imediato,
0 que precisa ser desconstruido é o mito da
transposicdo desse cendrio para o ensino remoto,
tentativa infrutifera, porque os elementos
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rotineiros sdo préprios da instituicdo escolar
(SOUZA, FERREIRA, 2020. p. 14).

Apesar de ndo ser realmente possivel fazer essa transposicdo,
ressaltamos que fomos descobrindo ao longo do processo, e junto aos
licenciandos, maneiras de fazer o melhor para contribuir com essa
formacdo inicial. Para tanto, destaca-se a importancia das orientacdes,
reunides realizadas semanal e obrigatoriamente, mantidas no formato
remoto, onde debatemos e refletimos intensamente sobre os dilemas
trazidos pelo ensino, sobretudo em ambiente virtual, como sera visto
nas secbes a seguir.

Iniciagdo a docéncia na Educacdo Basica: premissas e significagdes

Para o professor universitario Antonio Névoa, a formacdo do
estudante de Letras é excessivamente tedrica e/ou metodoldgica,
impossibilitando o trabalho reflexivo sobre as experiéncias que serdo
vivenciadas em sala de aula, sobre o como fazer:

E desesperante ver certos professores que tém
genuinamente uma enorme vontade de fazer de
outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a
cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de
autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se
transforma em pratica, como aquilo tudo se
organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho
defendido, hd muitos anos, a necessidade de uma
formacdo centrada nas prdticas e na analise
dessas praticas (NOVOA, 2007. p. 14).

No CAp UFRJ, no entanto, o estagio curricular supervisionado
obrigatério, uma das etapas mais importantes da/na formacéao inicial
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docente, tem como objetivo oferecer aos futuros professores as
condicGes tedrico-metodoldgicas necessarias para reflexdes e criticas
de suas praticas. Por isso, o espaco para experimentar, praticar e refletir
é uma das grandes premissas da instituicdo. Sendo parte da carga
horaria docente, as orientaces sdo 0s momentos em que oS
licenciandos tém a oportunidade de planejar, pensar e analisar as
experiéncias com os estudantes, bem como vivenciar o universo
escolar, o que proporcionard a construcdo da sua identidade docente:

O Estagio, segundo a literatura cientifica da area
de formagdo de professores, constitui um
momento fecundo para a construgdo da
identidade e para os saberes e praticas da
docéncia. E no encontro com as diversas situacées
do cotidiano da escola, seja em sala de aula, seja
no didlogo com os professores e/ou participacdo
nas atividades de planejamento, reunides,
oficinas, que os estagiarios vdo construindo a sua
identidade docente bem como aprendizagens que
serdo mobilizadas enquanto futuros professores.
Estas aprendizagens perspectivam-se em praticas
formativas que fomentam a reflexdo, o
guestionamento e a investigacdo com vistas a
estudar, analisar, problematizar, enfim, a
desenvolver projetos de intervencdo envolvendo
as relacdes e praticas heterogéneas do contexto
escolar da educagdo basica (SARMENTO, ROCHA,
PANIAGO, 2018. p. 153).

Essa formacdo inicial ndo acontece, no entanto, alheia a
realidade cultural, politica e social em que vivemos, e é dentro desse
contexto que poderdo também construir sua identidade profissional e
se conscientizar do compromisso politico da docéncia na sociedade. Se

[172]



o CAp UFRJ é uma instituicdo que preza por um aprendizado ético e
moral, fundamental para a formacdo de cidaddos criticos, é de extrema
importancia que introduza suas premissas desde as primeiras praticas
de ensino dos estagidrios. Afinal, que docente queremos formar? Que
praticas devem ser idealizadas? Como o estdgio pode contribuir para o
enfrentamento das demandas da sociedade contemporanea?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontavam, desde
sua elaboracdo, em 1988, para a importancia da educagdo no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades e de uma escola voltada
para a formacdo de cidaddos, tendo como um de seus objetivos no
ensino fundamental:

Compreender a cidadania como participagao
social e politica, assim como exercicio de direitos
e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacgdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998.
p. 7).

Sendo assim, ao receberem duas estagiarias da UFRJ para atuar
no 92 ano do EF, as professoras regentes tentaram desenvolver junto a
elas atuagBes que respeitassem as realidades dos estudantes, seus
temas de interesse, bem como tematicas que possibilitassem reflexdes
e debates durante os encontros. Vimos, entdo, a possibilidade de a
discussao derivar do conteldo escolar, de forma que fosse transmitido
as licenciandas a importancia de se tratar da transversalidade na
Educacdo Basica, fase em que o individuo se reconhece e se constréi
como participante ativo da sociedade em que vive.

O documento de referéncia obrigatdria para elaboracdo dos
curriculos escolares recentemente delineado pelo Ministério da
Educacdo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), aprovado em
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2017, também preconiza a abordagem de Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) nas escolas. Essa abordagem propde a composicao
do desenvolvimento critico do aluno, junto as questdes do cotidiano,
segundo o Guia de Propostas de Préticas de Implementacdo (2019).
Material de apoio a BNCC, esse Guia lanca luz sobre a ideia de os
conteldos serem trabalhados de forma a tratar de amplos assuntos,
através de projetos intra/inter e transdisciplinares com o objetivo de
desancorar o ensino do viés tradicional, trazendo o estudante para o
centro de sua pratica. Nele, afirma-se que:

[...] ao contextualizar o que é ensinado em sala de
aula juntamente com os temas contemporaneos,
espera-se aumentar o interesse dos estudantes
durante o processo e despertar a relevancia
desses temas no seu desenvolvimento como
cidaddo [...] (BRASIL, 2019. p. 4).

Tal concepgdo corrobora com a Perspectiva Acional, abordada
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas® (2001),
que privilegia, antes de tudo, o aprendiz de uma lingua estrangeira
como um ator social. Essa abordagem compreende o envolvimento do
estudante frente a diferentes contextos do cotidiano, para a utilizacdo
de estratégias linguisticas do idioma em questdo. Com isso, através de
experiéncias sociais, o processo de ensino-aprendizagem assume o

819 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (CECR - Cadre
Européen Commun de Référence pour les langues) oferece uma base comum
para a elaboragdo de programas de idiomas, de referenciais, de exames, de
manuais e etc. na Europa. Descreve, da forma mais completa possivel, o que
os estudantes de uma lingua devem aprender para atingir seu objetivo - a
comunicagdo - e, também, enumera os conhecimentos e as habilidades que
eles devem adquirir para o uso eficaz do idioma.
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entrelacamento da realidade do discente com o contelddo
programatico previsto, que impulsiona o desejo pelo estudo.

Sendo assim, baseando-nos nos valores e ideais de formacao
supracitados, na secdo a seguir descreveremos a proposta de pratica
realizada pelas licenciandas das turmas de 92 ano do ensino
fundamental do ano letivo de 2020 do CAp UFRJ.

Uma sequéncia diddtica sobre as profissbes e os esteredtipos de
géneros

A busca pela abordagem de temas transversais que visem ao
desenvolvimento do aluno como cidaddo, conforme visto na se¢do 4, é
um grande desafio para as aulas de linguas estrangeiras. Pelo fato de os
estudantes estarem justamente aprendendo o cdédigo linguistico, a
dificuldade de articulagdo de pensamentos mais complexos, com frases
mais articuladas, acaba por distanciar as aulas de linguas da reflexdo
critica. Entendendo, no entanto, que esse espaco é fundamental em
todo o curriculo escolar, as aulas do CAp UFRJ ndo se contentam com o
ensino apenas do cédigo de uma lingua estrangeira.

Nesse ambito, o francés possui, ainda, uma particularidade. Ao
contrario do espanhol, que divide fronteiras (e até elementos
identitdrios) com boa parte do pais, e do inglés, que estd presente em
séries, filmes, musicas, anudncios e em diversos outros elementos da
vida cotidiana dos brasileiros, a lingua francesa ndo integra
necessariamente o dia a dia extraescolar dos estudantes do CAp UFRIJ.
Na maioria das vezes, todos os esforcos nesse sentido sdo estimulados
pela escola (DEZERTO, 2017).

Conforme descrito na secdo 2, a disciplina de francés estava
inserida no projeto Adolescéncia, idealizado para os estudantes do 92
ano (faixa etdria aproximada de 14 a 16 anos), por estes estarem no
momento de construcdo de sua identidade. Essa fase é um periodo de
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muitas incertezas, incompreensdes, mudancas e decisdes, que afetam
diretamente o aprendizado e a vida escolar, mas que sdo pouco
aprofundadas nessa esfera. Com esse projeto, as turmas ndo so
aprenderiam conceitos importantes no ambito de cada disciplina, como
também teriam um espaco para refletirem sobre si e sobre suas
relagdes interpessoais, dentro e fora da instituicdo. O objetivo final era,
entdo, passar os conceitos-chave das disciplinas, integra-los entre si e
ajudar o corpo discente a construir e afirmar sua identidade, sempre de
maneira critica e respeitosa.

Sendo assim, serd relatado nas secdes a seguir como o tema
ProfissGes foi desenvolvido com as turmas 19A e 19B, em uma
coparticipacdo realizada pelas licenciandas Julia Cataldo e Clarisse Assis,
respectivamente, cujo objetivo foi: i) introduzir o vocabuldrio em
questdo; ii) apresentar as regras morfoldgicas de formagdo dos géneros
gramaticais masculino e feminino dos substantivos que designam
profissGes em francés; e iii) debater como os esteredtipos de géneros
estdo presentes em nossas vidas e influenciam o meio escolar, o
profissional e a prépria gramatica da lingua.

Apesar de o tema ter sido o mesmo, cada licencianda ministrou
uma aula em uma das duas turmas de 92 ano. Por isso, apds ser descrita
a sequéncia diddatica, serdo compartilhadas as impressdes obtidas em
cada uma delas, com base tanto na interacdo durante a aula sincrona
guanto nas respostas dadas pelos alunos em atividade assincrona
disponibilizada apds o aprendizado. Cada subsecdo corresponderd a um
momento da sequéncia didatica posta em pratica em ordem linear de
tempo. A aula se desenrolou em 45 minutos e o seu material foi
preparado pelas licenciadas, apds diversas trocas com as professoras
regentes durante as reunides de orientacdo, as quais foram de extrema
importancia para a concretizacdo do planejamento e a execucdo do
encontro sincrono.
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Sensibilizagdo

Em um primeiro momento, foi realizado o acolhimento dos
estudantes na chamada do Google Meet. Em seguida, as licenciandas
projetaram a apresentacdo de slides, onde se lia o titulo da aula: Les
préjugés de genre dans les professions/les métiers®*. Elas entdo o
discutiram com os estudantes, fazendo-os deduzirem o significado das
palavras em francés e, em seguida, o tema da aula. Uma das palavras-
chave apresentada foi “preconceitos” (préjugés), que nao fazia parte do
léxico francés do corpo discente.

Compreensdo global

Neste momento, as licenciandas pediram que os estudantes
assistissem ao video Mixité de métiers®, uma campanha nacional feita
pelo Ministério francés dos Direitos da Mulheres, da Cidade, da
Juventude e dos Esportes, em parceria com as fundacdes Egalité-Mixité,
Agir Contre I’Exclusion. Segundo sua descricdo no Youtube, a campanha
tinha como objetivo estimular a presenca e a mistura de todos os
géneros no mundo profissional. Seu slogan era “Au travail, c’est le talent

qui compte” 3

. As professoras e licenciandas educadoras julgaram,
entdo, ser o recurso ideal para comecar a suscitar as discussdes que
desejavam realizar com os estudantes. Quando todos ja haviam
assistido ao video, as licenciandas apresentaram seu titulo e seu
detalhamento. Em seguida, perguntaram aos alunos qual seria o tema

principal da campanha.

32 Os preconceitos de género nas profissdes [traducdo nossal.
33 Mistura de profissdes [traducdo nossal.
34 No trabalho, é o talento que conta [traducdo nossal.
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Compreensdo detalhada

Nesta etapa, as licenciandas questionaram quais carreiras
haviam sido apresentadas na campanha. Conforme os alunos as
enumeraram, elas mostravam, nos slides, capturas de tela do video,
acompanhadas dos nomes das ocupagdes que ilustravam, os quais
foram escritos em francés e flexionados no género em que haviam sido
apresentados.

Tratou-se do primeiro contato dos estudantes com o vocabuldrio
das profissdes. As mencionadas foram: cheffe d’orchestre (maestra),
professeur d’école primaire (professor de escola primaria),
meécanicienne (mecanica), bouchere (acougueira), infirmier pour des
personnes dgées (enfermeiro para terceira idade) e ingénieure
(engenheira). Em todos os exemplos trazidos pela campanha, os
profissionais quebravam os esteredtipos de género associados a
trabalhos tradicionalmente vistos como de homens ou de mulheres.

Posteriormente, foram apresentadas duas personalidades
relativamente famosas e existentes na vida real — ao contrario das do
video — que quebravam esses preconceitos. Na turma 19A, abordou-se:
i) Sanna Marin, primeira-ministra finlandesa que, aclamada por seu
povo por seu trabalho enquanto governante, possui apenas 35 anos e é
mae de crianca pequena; e ii) Isaac Silva, estilista baiano cuja marca foi
congratulada e elogiada por especialistas durante a Sdo Paulo Fashion
Week de 2019. Ja na turma 19B, comentou-se sobre: i) a cientista Marie
Curie, uma das primeiras mulheres cientistas a lutar por um espaco
majoritariamente masculino; e ii) a empresaria Kylie Jenner, bilionaria
de apenas 24 anos que é a pessoa mais rica de sua familia.

Logo depois, as licenciandas pediram que os estudantes citassem
profissGes que sdo geralmente ocupadas por homens e mulheres —
obtendo muito mais respostas de cargos ditos masculinos. Por fim, elas
os instigaram a fornecer outros exemplos de pessoas que quebram tais
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preconceitos de género no mundo profissional, sendo elas famosas ou
apenas conhecidas dos alunos (familiares, amigos, vizinhos).

Trabalho da lingua

Dando continuidade a sequéncia pedagdgica, no quarto
momento, as licenciandas explicaram como indicar o género das
profissGes em francés, apresentando seis regras de formacdo
morfoldgica dessas palavras: i) o sufixo -eur em -euse; ii) o sufixo -teur
em -trice; iii) o sufixo -eur em -eure; iv) o sufixo -er em -ére; v) o sufixo -
ien em -ienne; e vi) a utilizagdo do mesmo substantivo para ambos os
géneros, variando apenas o artigo que o acompanhava, sendo esse o
responsavel pela indicacdo do género. Cada regra foi apresentada em
um slide diferente e, para cada uma delas, dois exemplos eram
mostrados e um terceiro era dado como exercicio com lacuna a ser
realizado instantaneamente, a fim de verificar a sua compreensdo da
regra pelos estudantes.

Nesse ponto, € importante ressaltar que as licenciandas
discutiram bastante com os estudantes a problematica dos géneros das
profissGes em francés. Contaram que, durante muito tempo, diversas
ocupacgBes vistas tradicionalmente apenas como masculinas ndo
apresentavam uma forma gramatical feminina, mesmo quando as
mulheres comecaram a exercé-las. Foram dados inumeros exemplos,
sendo um deles professeure (professora), forma que sé foi aceita a
partir de 2019 pela Academia Francesa, ao passo que a feminizacdo das
profissGes ja estd avancada em outros paises francofonos, como
Canada, Bélgica e Suica. Explicou-se também que, hoje em dia, a
maneira como se escolhe fazer referéncia a uma profissdo é uma
posicdo politica.

No quinto e ultimo momento, foi feito um exercicio sobre o
conteldo recém visto e, para auxiliar na feitura, as licenciandas
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disponibilizaram um resumo de todas as regras de formacdo do
feminino no canto da tela do slide.

Em ambas as turmas, os estudantes viam a imagem de uma
personalidade famosa e, em uma frase, o seu nome e a sua profissdo
(Norman est un youtubeur francais). Eles deviam, entdo, ao observar a
fotografia de uma pessoa de outro género que desempenhava o mesmo
oficio, completar uma frase similar a primeira, mas realizando a devida
concordancia do substantivo (Esther Nelsa est une
canadienne). Além de youtubeurs, tratou-se também de jogadores de
futebol (Marta da Silva est une de football), incitando uma
grande discussdo sobre a desigualdade de género no universo do
futebol. Mencionou-se, por fim, Ronda Rousey, lutadora profissional de
judo, e Andy Herrera, personagem que atua como bombeira em uma
série norte-americana.

Na proxima secdo, apresentaremos as reaces dos alunos as
atividades propostas na sequéncia didatica aqui explicitada.

Impressdes das licenciandas sobre a interagdo com os estudantes

Nas subsecdes a seguir, serdo compartilhadas as impressdes das
licenciandas sobre o impacto dessa sequéncia didatica nas turmas em
que atuaram. Como meétrica, serd utilizada tanto a interacdo
educadores-estudantes durante a classe sincrona quanto as respostas
e reagBes dos Ultimos a uma questdo da atividade assincrona
disponibilizada apds o encontro.

Em relacdo a interacdo sincrona, é preciso comentar que, por se
tratar de um ambiente remoto e virtual, muitos estudantes ndo se
sentiam confortaveis em participar ligando seus microfones e/ou
escrevendo no chat. O engajamento estudantil € um tema muito
discutido nesse cendrio e para o qual ainda ndo se encontrou medidas
completamente eficazes, no que se refere a todos os fatores
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emocionais e de acesso a tecnologia vivenciados pelo corpo discente
nessa modalidade de ensino. Apesar disso, é possivel avaliar
positivamente a interacdo entre licenciandas e estudantes, conforme
veremos nos relatos a seguir.

Ja quanto a tarefa assincrona, o objetivo foi fixar o vocabuldrio
apresentado na aula sincrona e as regras de formacdo dos géneros
masculino e feminino dos substantivos designativos das profissGes na
lingua francesa. Em suas questdes, buscou-se sempre usar como
exemplo personalidades para as quais os estudantes ja haviam
demonstrado interesse anteriormente (como jogadores de futebol,
influenciadores digitais e cientistas). Por fim, a Ultima atividade (figura
1) apresentava um perfil diferente do tradicionalmente trabalhado em
classe de linguas: pedia-se, em portugués, um comentdrio dissertativo
sobre a tematica desenvolvida durante a aula. Tendo em vista tamanha
complexidade do assunto, que exigia um nivel linguistico maior do que
0s estudantes possuem, permitiu-se que as respostas nao fossem em
francés.

Figura 1: Questdo da atividade assincrona.

5. Disserte em algumas linhas sobre o tema da aula de hoje: o preconceito de género nas
profissdes. Como Isso estéa presente em nossa sociedade? Vocé acha que hé espagos para todos
(homens e mulheres) de forma igualitaria? Como podemos mudar esse quadro? (RESPOSTA EM
PORTUGUES)

Fonte: autoria prépria.

A finalidade dessa pergunta, foi recolher as impressdes dos
estudantes e perceber o quanto o assunto os impactou e os fez refletir
sobre a tematica dos esteredtipos. As respostas serdo comentadas por
cada licencianda nas sec¢des a seguir.
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Turma 19A

Aturma 19A comecou pouco participativa, mas logo se empolgou
guando a licencianda pediu para que citassem profissdes geralmente
tidas como masculinas e femininas. Ademais, alguns alunos se
envolveram bastante, via chat e microfone, listando pessoas que
guebram esses preconceitos, momento em que mencionaram
familiares e vizinhos. Por fim, também responderam ativamente aos
exercicios feitos durante a aula.

Uma grande satisfacdo foi em relacdo ao debate provocado no
decorrer da apresentacdo das regras de formacdo dos géneros. Uma
aluna associou o conteldo ao caso da presidenta Dilma Rousseff, que
gostava de ser referenciada com o substantivo “presidente” flexionado
no feminino. Eleita a primeira presidenta do Brasil, ela acredita que a
marcacdo do género é uma maneira de reafirmacédo politica e social da
mulher, que cada vez conquista mais espacos em uma sociedade
historicamente machista. Essa atitude gerou diversas discussdes a
época de seu mandato e popularizou a questdo. Anos depois, a mesma
demanda foi feita pela ministra do Supremo Tribunal Federal (STF)
Cérmen Lucia Rocha, quando assumiu a presidéncia desse érgao, que é
a cupula do poder judiciario brasileiro. Outra narrativa que chamou a
atencdo foi referente a série Emily em Paris, produzida pela Netflix, em
gue se questiona por que razdo a palavra vagin, que designa o érgdo
sexual feminino, é masculina em francés. Apesar de esta ser uma
questdo gramaticalmente diferente da discutida na aula, a reflexdo e o
questionamento sobre o género das palavras foram interessantes.

Na figura 2, é possivel notar uma continuacdo desse debate na
atividade assincrona. A estudante relata que o preconceito de género
nas profissdes, uma questdo social, é identificada mesmo no uso da
lingua. Percebe-se, assim, como a aula foi bem sucedida em
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desenvolver, no ambito desse tema, uma consciéncia linguistica nos
estudantes, o que configura um intuito perene do ensino de linguas.

Figura 2: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

0 preconceito de género nas profissdes ja comega na propria lingua guando ndo se tem o feminino dessa
profissdo, como vimos em alguns exemplos durante a aula. Eu acredito que ha espago para todos de
forma igualitdria mas ainda ndo ha igualdade de género em todas as profissdes,

Fonte: autoria prépria.

Além disso, vale ressaltar o grande debate sobre a desigualdade
de género no futebol, ocorrido durante um exercicio sincrono. Por se
tratar de um tema muito caro aos estudantes, mostravam-se opinativos
e defensores da igualdade entre homens e mulheres, inclusive tracando
paralelos com suas vidas cotidianas de estudantes do CAp UFRJ. As
meninas, por exemplo, mencionaram a resisténcia dos meninos em
inclui-las nos jogos de futebol durante os recreios. Essa discussdo
também esteve presente nas respostas a questdo da atividade
assincrona, conforme apresenta a figura 3.

Figura 3: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

O preconceito de género na sociedade € existente e muito presente. Ele estd presente nas ruas, no
trabalho e até nos lugares que menas esperarmos como na escola, um exemplo disso é quando as
meninas séo impedidas de praticarem alguma atividade apenas por seu género. Eisso & um problema
pois somos todo iguais e ndo ha razbes para que isso ocorra nos dias de hoje, mas podemos mudé-lo se
ensinarmos desde cedo a todos que a igualdade é a mais bdsica caracteristica nos seres humanos.

Fonte: autoria propria.

Por fim, na figura 4, é visto como os discentes fizeram rela¢des
entre o tema discutido em aula e os conhecimentos que ja possuiam,
talvez até aprendidos em outras disciplinas escolares. Nesse caso, uma
estudante refletiu sobre a romantizacdo que havia construido para a
década de 1950, devido as conquistas femininas no ambito da moda.
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Ap0ds as discussdes realizadas em aula, ela repensou o lugar da mulher
na sociedade dessa época.

Figura 4: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

Preconceito de género sempre foi uma coisa presente no nosso mundo, sempre foi uma coisa colocada
para de baixo do tapete. Nos, adolescente, temaos a mania de romantizar os anos 50, por conta da moda e
etc, mas foi uma das piores décadas para nds mulheres. Nos éramos julgadas inferiores aos homens por
sermos mais "delicadas", mas isso néo significa que somos menos capacitadas que eles. Assim como,
nédo existe "trabalho para mulher', se vocé gosta de alguma coisa, ou se vocé é bom naquilo, deveria ter o
direito de escolher se quer fazer aquilo ou ndo sem ser julgado.

Fonte: autoria prépria.

Turma 19B

Por ser um tema presente nas realidades dos estudantes, mesmo
0s mais timidos gostaram e participaram relatando casos de familiares
gue vivenciaram intolerancia ou situacGes embaracosas em suas
profissGes, em razdo do género sexual com que se identificam. O oficio
gue gerou mais discussdo foi o de engenheiro(a), comumente
reconhecido como masculino. Os alunos comentaram que, ainda que o
numero de mulheres ingressantes nesse curso superior aumente
progressivamente, ha discriminacdo na busca por emprego e no
reconhecimento de mulheres enquanto modelos profissionais a serem
seguidos. Nesse momento da aula, a Unica aluna que havia posicionado
o desejo de ser engenheira relatou o grande esforco que ela precisara
realizar em um meio ainda tdo masculino.

Outro momento relevante de envolvimento e reconhecimento
profissional ocorreu com o perfil de professor. Sendo uma ocupacdo
ainda, atualmente, majoritariamente feminina, nenhum estudante
relatou ter tido um professor homem nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Ao ser apresentado o exemplo do renomado Paulo
Freire, eles o reconheceram, mas ndo souberam identificar sua histéria.
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Tais reflexBes reverberaram em diversos comentarios da atividade
assincrona, como mostra a figura 5.

Figura 5: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

Eu acho que a nossa sociedade evoluiu de uns 10 anos para cd na questéo de igualdade de géneros nas
profissdes, mas muita coisa ainda precisa ser melhorada, como oferecer mais oportunidades e
reconhecer o talentos das pessoas em certa drea independentemente do seu género.

Fonte: autoria prépria.

O comentdrio do estudante acima expressa a atual
problematizacdo do tema, uma vez que, na década passada, tal
discussdo ndo seria pontuada de maneira tdo clara e critica por alunos
do 92 ano. Essa consciéncia social é o primeiro passo para que
conquistas nesse ambito sejam propulsionadas. Na figura 6, é possivel
notar o questionamento do estudante sobre o enraizamento desse
preconceito nas profissdes e nas relacdes sociais, além da defesa de um
ambiente igualitdrio para homens e mulheres, uma vez que sao
igualmente capazes.

Figura 6: Resposta dada a questao 5 da atividade assincrona.

Eu acho que a um preconceito de género em relagdo as profissdies é muito enraizado na sociedade e por
conta disso muitas pessoas se espantam ou até mesmo sdo preconceitucsas quando veem uma mulher
em um cargo "masculing’ ou um homem em um cargo "feminino” e isso estd completamente errado
deveria haver espaco para tedos de forma igualitaria e isso s6 serd mudado quando desconstruirem essa
ideia de que a género para profisstes e normalizando quando vemos uma mulher ser taxista e um homem
professor de balé (exemplos que eu dei mais acima) .

Fonte: autoria propria.

Por fim, na figura 7 um estudante apresenta um caminho a se
seguir: investir na educagdo como forma de erradicacdo do preconceito
de género. Se a intolerdncia é algo que se aprende desde pequeno em
uma sociedade, o discente acredita ser importante debater esse
posicionamento dentro das escolas, com o objetivo de desacredita-lo
desde cedo.
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Figura 7: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

E um fato que definitivamente nao deveria existir, ¢ porque uma pessoa é mulher ela é incapacitada de
realizar tal tarefa, o melhor a se fazer € mudar a cabeca das criancas enquanto criancas, pois depois é
bem dificil mudar esse pensamento.

Fonte: autoria prépria.
Impressdes finais sobre ambas as turmas

Com base nos relatos anteriores, as licenciandas e as professoras
regentes concluiram que a aula alcancou seus objetivos. Elas
identificaram um bom rendimento no aprendizado do léxico e das
regras de formacdo de palavras, assim como na reflexdo critica sobre os
esteredtipos de género relacionados as profissdes, tanto na sociedade
e na vida particular dos estudantes quanto na estruturacdo da lingua.

Os discentes contribuiram ativamente com o desenvolvimento
da aula, apresentando e construindo posicionamentos nao superficiais
e demonstrando comprometimento social, tal como se espera nas
concepcbes preconizadas nos PCN (1998) e na BNCC (2017). Dessa
maneira, as educadoras julgaram ter sido uma aplicagdo produtiva de
um tema transversal a um contelddo gramatical.

Ndo obstante, é valido relembrar que, devido ao formato
remoto, nem todos os alunos podiam ou se sentiam confortdveis em
participar por microfone ou chat. Trata-se de uma situacdo que o corpo
docente precisa continuar a estudar, na tentativa de aumentar o
aproveitamento dos aprendizados e das experiéncias escolares para o
corpo discente.

Conclusdo

As discussGes aqui evocadas sobre a importancia da iniciacdo a
docéncia a partir da experiéncia das licenciandas do CAp UFRJ
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evidenciam a necessidade do olhar multiplo no ensino, ou seja, o
equilibrio entre conteldo e contexto social. Tal pratica é condizente
com os principios da escola, que para realizar o retorno as aulas, em
formato remoto, cuidadosamente planejou sua estrutura a fim de que
todos tivessem o direito ao acesso a uma educacdo de qualidade.

E inegével que para construir cidaddos criticos, através de amplos
direcionamentos sociais, despir-se do aprendizado pautado no
tradicional é elementar. A partir da nova realidade pandémica, ocasido
em que as novas tecnologias se revelam essenciais, o ensino no CAp
UFRJ se desenvolve de maneira inovadora, junto a proposta pedagdgica
de interdisciplinaridade. Nesse sentido, a colaboracdo entre
professores de diferentes disciplinas no projeto Adolescéncia do 92 ano
do Ensino Fundamental I, série objeto do presente artigo, foi a
engrenagem motivadora para levar os discentes a refletirem sobre as
questdes que os norteiam.

Em Lingua Francesa, o trabalho proposto entre as professoras
regentes e licenciandas dirigiu-se no incentivo de fazer com que os
estudantes fossem levados ao processo de autorreflexdo tendo como
pano de fundo o idioma, assim como o de explorar as suas diferentes
culturas e questBes tangendo o preconceito de género. Percebe-se
qudo significativo faz-se a formacgdo docente para os graduandos, uma
vez que é o pontapé inicial da profissdio, momento em que a
metodologia e a pratica se conjugam com as orientacGes. Além disso,
essa etapa torna-se fundamental para a descoberta e o entendimento
do papel do professor na sociedade.

E na escola, espaco onde ficamos diante de narrativas tdo
singulares e heterogéneas, que entramos em um processo de
redescobertas, buscando lidar com as diferentes realidades e
proporcionando um ensino de exceléncia. Portanto, o estagio ndo é so
a incorporacdo do que foi aprendido na universidade. E, também, a
edificacdo de um professor que transita nessa variedade de forma a
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articular o método com o social, para fazer a diferenca na vida do
discente.
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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA,
CONSCIENTIZAGAO SOCIAL E DIREITOS HUMANQS
NO CONTEXTO DO ESTAGIO SUPERVISIONADO DA

UFPE

Gabriella Fernanda do Nascimento
Luiza Mirele Ferreira da Silva de Oliveira
Juliana de Melo Lima

Resumo: Este trabalho tem como objetivo relatar as escolhas tedrico-
metodoldgicas para o ensino de Lingua Portuguesa, no contexto do
estagio supervisionado em Lingua Portuguesa Ill, realizado na
Universidade Federal de Pernambuco, no ano de 2019. Foi planejado e
desenvolvido um projeto didatico sobre a temdtica dos Direitos
Humanos, com atividades de leitura, oralidade, analise linguistica e de
outras semioses e de producdo de textos, de forma articulada, com
uma turma do 92 ano do Ensino Fundamental. A abordagem de ensino
de Lingua Portuguesa foi ancorada na perspectiva interacionista
(GERALDI, 1997) e discursiva-enunciativa (BNCC, 2017). O estagio foi
realizado com atividades de observacdo de 20 horas-aula na turma,
planejamento do projeto e regéncia de 38 horas-aula, em que se pode
ter a experiéncia de atuacdo docente, reconhecendo diferentes
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dimensdes implicadas na pratica. Por meio da execugao desse projeto
didatico tematico foi possivel observar e refletir sobre a importancia de
um trabalho com a Lingua Portuguesa que abordou as unidades de
ensino de modo articulado, oportunizando que os alunos ampliassem
seus conhecimentos sobre praticas situadas de linguagem e a
desenvolvessem diferentes habilidades relacionadas a aprendizagem
sobre a lingua(gem).

Palavras-chave: Estdgio Supervisionado; Lingua Portuguesa; Pratica
Docente

Resumen: Este articulo tiene como objetivo reportar las escojas
tedrico-metodoldgicas para la ensefianza de la Lengua Portuguesa, en
el contexto de la pasantia supervisada en Lengua Portuguesa lll,
realizada en la Universidad Federal de Pernambuco, en 2019. Se
planificd y desarrolld un proyecto didactico sobre el tema de los
Derechos Humanos, con actividades de lectura, expresion oral, andlisis
linglistico y otras semiosis, y de produccidon de textos, articulada, con
un grupo del tltimo afio de la Primaria. El enfoque de ensefianza de la
lengua portuguesa estaba anclado en la perspectiva interaccionista
(GERALDI, 1997) y discursiva-enunciativa (BNCC, 2017). La pasantia se
realizd con actividades de observacion de 20 horas en el aula,
planificacidon de proyectos y realizacién de 38 horas, en las que se
puede tener la experiencia de la docencia, reconociendo las diferentes
dimensiones involucradas en la practica. A través de la ejecucién de
este proyecto diddactico-tematico, se hace posible experimentar y
reflexionar sobre la importancia de trabajar con la lengua portuguesa
gue se acerca a las unidades didacticas de manera articulada, lo que
brinda a los estudiantes de la primaria la oportunidad de ampliar su
conocimiento de las practicas linglisticas situadas y desarrollar
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diferentes habilidades relacionadas con el aprendizaje de la lengua y
del lenguaje.

Palabras-clave: Pasantia Supervisada; Lengua Portuguesa; Practica
docente

Introducgdo

No ensino superior, os cursos de licenciatura tém em seus
programas componentes curriculares de estagios supervisionados
obrigatérios, com diferentes objetivos e estando de acordo com a
legislacdo vigente. Nos estagios, os graduandos tém experiéncias em
espacos profissionais de atuacdo, sendo a escola o principal deles e é,
portanto, visto como um espaco de aprendizagem da profissdo
docente, em que articulacBes entre teorias e praticas sdo estabelecidas
(LIMA, 2008). Através desse componente curricular, a identidade
profissional dos futuros professores também vai sendo construida, com
base nas reflexdes desse campo de conhecimento, por meio da
pesquisa (PIMENTA e LIMA, 2011).

Neste contexto, apresentaremos uma experiéncia de estdgio na
educacdo basica a partir do Estdgio Curricular Supervisionado em
Portugués lll, no curso de Letras-Portugués, da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE), vivenciada pelas duas primeiras autoras e
orientada pela terceira autora, explicitando as escolhas tedrico-
metodoldgicas e a mediacdo do ensino de Lingua Portuguesa, a partir
de um projeto didatico tematico sobre os Direitos Humanos, com
atividades de leitura, de producdo de textos, de oralidade e de andlise
linguistica e de outras semioses.

Assumimos, assim, a defesa de que a lingua se caracteriza como
“[...] um sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a realidade
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sobre a qual atua [...]", co

nforme Marcuschi (2008, p. 61) e abordamos

o ensino de Lingua Portuguesa a partir de uma perspectiva

interacionista, com foco nas diferentes praticas sociais de linguagem,

por meio da articulacdo d
os estudantes como sujei

as unidades de ensino. Consideramos, ainda,
tos sécio-historicos, produtores de cultura e

ativos. Ao abordar o texto na sala de aula, partimos da compreensdo

que

Nesta perspectiva,

[...] o didlogo entre dominios discursivos diversos
possibilita um trabalho rico com os textos,
tornando-os eventos comunicativos, como
praticas efetivas de uso da lingua, e ndo meros
exemplos modelares a serem identificados e
repetidos em sala de aula (CAVALCANTE e MELO,
2007, p. 91).

objetivamos a construcdo de um exercicio

didatico direcionado a formacdo de estudantes criticos e conscientes,

a partir de reflexdes sobre a Lingua Portuguesa e sobre os géneros e

textos multimodais que utilizamos, de modo a favorecer

[...] a construcdo e expressdo das diferentes
identidades, para insercdo e participagdo social,
para o projeto de vida, para o fortalecimento de
posturas e espagos democraticos, para leitura
critica e plurissignificativa da realidade e dos bens
simbodlicos e culturais, entre tantos outros
aspectos (PERNAMBUCO, 2019, p. 96 e 97).

Apresentaremos a seguir a metodologia de trabalho e as etapas

desenvolvidas no estagio.
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Metodologia

O curso de Letras-Portugués da Universidade Federal de
Pernambuco tem em seu curriculo quatro estdgios supervisionados
obrigatérios. O Estdgio Curricular Supervisionado em Portugués Il
possui 135 horas e é subdividido em etapas envolvendo dois espacos,
o da escola (20 horas-aula de observacdo; 40 horas-aula de regéncia;
45 horas-aula de atividades complementares) e o da universidade (30
horas de discussdes tedricas). O objetivo principal desse estagio é
elaborar um projeto didatico voltado ao ensino de Lingua Portuguesa e
vivencid-lo em uma turma de Ensino Fundamental regular (62 ao 99
ano).

A escola em que o estdgio aconteceu foi uma instituicdo federal,
em Recife-PE, que atende estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental
ao 3° ano do Ensino Médio. Todo o periodo de observacdo e de
regéncia foi em uma Unica turma, nas aulas de Lingua Portuguesa, que
aconteciam nas tercas (2h/a), nas quartas (1h/a) e nas sextas (2h/a). O
estagio ocorreu no periodo de agosto a dezembro de 2019. A turma
observada foi uma turma do 92 ano, composta por 30 alunos, sendo 17
meninos e 13 meninas, na faixa etaria de 13 a 15 anos.

Observacdo e planejamento: um continuum pedagdgico

No ambito da escola, a primeira etapa do estagio, a partir de uma
postura investigativa (LUDKE e ANDRE, 2015), foi a de observacdes
sobre o modo como o ensino de Lingua Portuguesa era abordado pela
docente da turma e sobre as formas como os estudantes interagem
com as atividades, com os sujeitos e com 0s objetos de conhecimento.
Foram realizados registros em cadernos de campo com descri¢cées das
situagdes vivenciadas, a fim de que pudessem auxiliar nas reflexdes
para as fases seguintes.
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Para a construcdo do planejamento didatico, consideramos a
tematica da diversidade cultural, que foi trabalhada pela professora da
turma durante o periodo de observacdo, assim como o projeto sobre
os refugiados produzido pelos alunos e desenvolvido durante o periodo
de observacgdo. Partindo disso, compreendemos que seria interessante
e produtivo abordar a tematica dos direitos humanos como um
continuum das discussdes e reflexdes que estavam sendo produzidas.

Assim, por meio do projeto intitulado “Direitos Humanos: a
insercdo social dos sujeitos no ambito legal”, buscamos abordar a
funcdo e importancia dos Direitos Humanos para a vida social e
observar como os sujeitos sociais entendem e se relacionam com os
documentos legais que garantem esses direitos, ou seja, perceber e
analisar como a compreensdo sobre os Direitos Humanos deve se
estender a todos os individuos sociais. Para isso, reconhecemos que
faz-se necessario que 0s sujeitos percebam como as garantias e as
violacBes a esses direitos sdo retratadas a partir dos textos lidos e
analisados.

O projeto didatico visou o trabalho com quatro tipos de Direitos
Humanos: Direito a liberdade de expressdo, Direito a educacdo, Direitos
da crianca e do adolescente e Direito a igualdade. Optamos por
trabalhar com textos de géneros da esfera jornalistica, artistica, juridica
e com as midias digitais, a fim de ampliar as discussdes para diferentes
camadas da sociedade, atentando para o trato com os Direitos
Humanos. Nos apoiamos nas recomendac¢8es propostas pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e pelo Curriculo de
Pernambuco (PERNAMBUCO, 2019) e, dessa forma, intencionamos
construir um planejamento considerando a possibilidade de adotar
uma pedagogia baseada nos multiletramentos, abarcando, assim,
segundo Rojo (2012), a multiplicidade cultural e a multiplicidade de
linguagens.
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O projeto foi inspirado na perspectiva de Hernandez e Ventura
(1998), em que ¢é considerado o perfil e as necessidades de
aprendizagem da turma, e nas discussGes advindas de Kleiman,
Ceniceros e Tonico (2013), que defendem a importancia de abordar as
praticas de letramento como elemento estruturante das atividades
escolares.

O projeto didatico almejou a construcdo de um trabalho que
atuasse na formacdo critica e discursiva dos alunos, como sujeitos
sociais. Assim, tivemos como pressuposto um ensino reflexivo sobre os
textos, os géneros e os elementos linguisticos e de outras semioses
diante das atividades propostas. Além disso, o projeto foi pautado na
articulacdo dos eixos de ensino: leitura, producdo de textos, oralidade
e analise linguistica, conforme propd&e Geraldi (1997).

Ensino de lingua portuguesa e direitos humanos

Compreendendo o ensino de Lingua Portuguesa como um
espaco de reflexdo sobre a lingua e as linguagens, a partir da leitura, da
oralidade, da andlise e producdo de textos de diferentes géneros, e
considerando a perspectiva de ensino interacionista, promovemos,
durante as aulas, atividades articuladas em torno do tema dos Direitos
Humanos. Elencamos, ainda, alguns dominios discursivos, com o intuito
de abordar os textos considerando as perspectivas discursivas-
enunciativas, seus contextos, histdricos e sociais de produgdo (BRASIL,
2017).

Direitos a liberdade de expressdo e a educagdo

No inicio do exercicio docente, introduzimos a tematica dos
Direitos Humanos e, para isso, fizemos a exibicdo de trés imagens que
representassem formas de violéncia juntamente a apresentacdo e a
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leitura de uma manchete de noticia intitulada "Parand lidera ranking
nacional de violéncia contra idosos". Intenciondavamos que os
estudantes observassem como os elementos visuais comunicam e
como esses interagem, ainda, com os textos verbais, considerando o
carater critico e intertextual desses textos. Percebemos, a partir dessa
atividade, que os alunos compreenderam como as imagens veiculadas
se apresentavam no meio social, considerando seus contextos de
producdo, os sujeitos envolvidos e suas significagdes sociais. A
discussdo sobre os direitos aliciados e os possiveis motivos para o
acontecimento das situacGes retratadas favoreceu a tomada de
posicionamentos criticos por parte dos estudantes.

Apds este momento, iniciamos o trabalho direcionado ao Direito
a Liberdade de Expressdo e introduzimos, de fato, o trabalho com a
esfera jornalistica. Para isso, realizamos a leitura da noticia completa,
trabalhada em forma de manchete na aula anterior, considerando
também os conhecimentos prévios que os alunos apresentavam acerca
do género. Discutimos sobre os elementos estruturantes da noticia, os
tipos de informacdes, os aspectos estilisticos e sociointerativos. Essa
atividade favoreceu a elaboracdo de reflexdes e de conhecimentos
acerca da importancia das porcentagens e da comparagdo anual que o
texto apresentou, e sobre as diferencas que este género apresenta a
depender de seu suporte e meio de circulacdo, digital ou impresso,
considerando a disposicdo estrutural e a participacdo do publico leitor.
A partir dessa discussdo, propusemos a reflexdo sobre as possiveis
motivacGes desses aspectos e como os elementos linguisticos
contribuem na forma do género. Com isso, pudemos reafirmar o
cardter dindmico e organico dos textos quando inseridos em
diferenciadas situacGes de producéo.

Seguindo com a tematica, realizamos a leitura conjunta de um
artigo de opinido, proposto pelo livro didatico, intitulado "O que é
etnocentrismo?". Visamos, com o exercicio dessa atividade, construir
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uma reflexao sobre a atuacdo do conceito de etnocentrismo no meio
social. Nessa perspectiva, trabalhamos o que significaria o
etnocentrismo, para além do sentido dicionarizado, assim como as
formas argumentativas construidas pelo autor para estruturar o texto.
No entanto, antes do inicio da leitura, alguns alunos levantaram o
guestionamento a respeito do carater pejorativo do termo
"bolsominion". Nessa situacdo, decidimos construir uma discussdo e
reflexdo sobre como os sentidos das palavras sdo construidos a partir
do seu contexto de enunciacdo, e, dessa forma, a palavra
“bolsominion”, seria uma nomeacdo atribuida aos apoiadores de Jair
Bolsonaro, assim, de acordo com os contextos de enunciacdo e da
intencdo dos interlocutores, essa palavra pode estar carregada de um
cunho negativo. Assim, compreendendo "[...] a linguagem como forma
de interagdo, otexto como evento que realiza conexdes entre varios
elementos e a aprendizagem da lingua como expansdo da
capacidade de interlocucdo" (PERNAMBUCO, 2019, p.78), retomamos,
durante a leitura proposta, essa discussdo e as relacionamos aos
termos pejorativos apresentados no texto, como "barbaro" e
"civilizados", considerando o contexto de producdo e de reproducdo
desses, contribuindo para uma andlise e reflexdo sobre a auséncia de
neutralidade nos diferentes usos da lingua.

Dando continuidade a regéncia, introduzimos a abordagem de
textos da esfera juridica, uma vez que a existéncia e a manutencdo dos
Direitos Humanos a todos estd embasada nos marcos legais que
estruturam os paises. Dessa forma, realizamos em sala a leitura do
predmbulo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e o Artigo 5
da Constituicdo Federal de 1988. Durante a leitura, apresentamos as
estruturas dos géneros abordados, suas formas e conteldos, e as
organizacdes linguisticas, como a selecdo verbal, as estruturas
sintaticas coordenadas e subordinadas, e a semantica dos substantivos.
Construimos uma discussdo a respeito do propdsito sociocomunicativo
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dos marcos legais, o seu papel na manutencdo da sociedade e a
importancia da compreensdo desses. No decorrer da aula, percebemos
gue os alunos, além de compreenderem os textos, contribuiram
levantando questionamentos acerca de possiveis ambiguidades que o
texto pode carregar e, devido aos conhecimentos construidos no
ambiente familiar, alguns estudantes trouxeram explicagBes juridicas
elaboradas. Pudemos perceber a riqueza de conhecimentos advindos
de diferentes espacos sociais e a importancia de mobiliza-los,
escutando atentamente os estudantes.

No encontro seguinte com a turma, seguindo com a tematica,
exibimos o video-debate "Censura e liberdade de expressdo”,
disponivel na plataforma do Youtube. Considerando os elementos
multissemidticos do texto e o trabalho da lingua em didlogo com as
praticas sociais tecnoldgicas, percebemos a importancia de uso desse
texto para a percepcdo do ato de ler como um exercicio que perpassa
o texto escrito, requer a criticidade e envolve a analise de outras
linguagens e as relacGes entre elas, como a oralidade com a entonacdo
da voz, a organizacdo e clareza da fala. Apds a exibi¢do do video, a
discussdo sobre as formas como a censura se apresenta, considerando
os dados histéricos abordados, favoreceu a participacdo dos
estudantes com posicionamentos criticos, ampliando a capacidade
argumentativa.

Continuando a abordagem do tema do projeto, iniciamos o
trabalho com a esfera literdria, para isso, realizamos a leitura do poema
"Maio 1964", de Ferreira Gullar. Tal escolha favoreceu a compressao
das ressignificacGes das palavras no texto literario, dos efeitos de
sentidos construidos a partir da posicdo sintdtica dos elementos
linguisticos, assim como do modo como a producdo artistica se
comunica com seu contexto de producdo e recepcdo. Durante a aula,
discutimos ainda sobre como a censura é retratada no poema e como
a literatura se relaciona com a liberdade de expressdo. Os alunos
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trouxeram diferentes compreensdes acerca dos trechos lidos, no
entanto, apresentaram uma compreensdo, em certa medida, limitada
sobre o texto literdrio e construiram sentidos, dentro do contexto
socio-histérico de producao, a ditadura militar. Dessa forma, o poema
teve seu texto, que aborda os sentimentos do eu-lirico que sente as
instabilidades e as tristezas de seu tempo, limitado ao contexto do
autoritarismo brasileiro. Considerando isso, reconhecemos que,
embora essa seja uma compreensdo possivel do texto literario, os
sentidos ndo estavam limitados a essa situacdo, especificamente. Por
isso, ao compreendermos a necessidade de construir um "leitor-
fruidor” que se apresenta como um sujeito que seja capaz de se
implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido (BRASIL, 2017), enfatizamos em sala que a
producdo artistica, que, apesar de inserida em um contexto sécio-
histdrico, constréi os mais diversos sentidos e ndo se restringe a uma
compreensdo ou acontecimento.

Dando continuidade ao trabalho com a linguagem artistica,
trouxemos a musica “Calice”, de Chico Buarque e Milton Nascimento,
junto a exibicdo da letra da cancdo. Durante a aula foi feita a analise
detalhada da letra junto a reflexdo sobre os sentidos construidos,
considerando a organizagdo sintatica, a relagdo que a cancgdo
estabelece com os fatos sociais e a relacdo da melodia com a letra da
cancdo. Nas discussées, percebemos que os alunos refletiram sobre a
ambiguidade, semantica e fonética da palavra "cdlice" e, a partir da
discussdo da musica, enfatizaram as formas como a violéncia e a
censura se fazem presentes no texto, percebemos, com isso, como é
possivel desenvolver uma atividade que articule a andlise de recursos
multissemidticos a compreensdo leitora.

Seguindo, entdo, a dindmica das aulas, adentramos no Direito a
Educacdo a partir do género video reportagem, dessa forma, exibimos
os videos: “A educacdo pode transformar a vida das pessoas”, que
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apresenta a educacao de adultos e idosos, e “Reflexdao sobre Educacao

|Il

atual”, que exp8e a dindmica e as dificuldades da educacdo publica.
Objetivamos a construcdao de um didlogo entre diferentes pontos de
vista sobre educacdo, considerando as idades e o contexto social dos
sujeitos apresentados nos textos, a partir das informacdes explicitas e
das perspectivas de educacdo apresentadas. No primeiro video os
alunos se mostraram atentos, mas ndo fizeram muitos comentarios, no
entanto, na segunda reportagem, os alunos estavam mais interessados
e expressaram mais rea¢des, em que reconheceram muitas falas e
discutiram sobre as problematicas apresentadas. Compreendemos que
isto ocorreu, possivelmente, devido a faixa etdria dos sujeitos
envolvidos na reportagem. Com isso a turma se identificou e recebeu
mais substancialmente as falas dos alunos mais jovens e, por isso,
opinaram e discutiram mais acertadamente a partir da segunda
reportagem. Isso nos levou a refletir sobre as escolhas dos textos mais
adequados e interessantes para o publico.

No momento que se seguiu, retornamos a esfera juridica com a
leitura do Artigo 26 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos e do
Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, juntamente a
apresentacdo do texto “O que é educagdo?”, de Carlos Rodrigues
Branddo. Visamos a compreensao, especifica, dos dizeres legais sobre
a educacdo, a partir do seu carater universal e democratico, para,
enfim, apresenta-la como um bem que perpassa o conhecimento
formal e, por isso, constitui as diferentes organizag®es sociais, a partir
de formas e conhecimentos significativos para o contexto social,
cultural e histérico no qual se materializa. Os alunos se apresentaram
participativos, trazendo para a sala os conhecimentos construidos fora
do ambiente escolar, o que contribuiu para nossa percepcdo sobre a
importancia de mobilizar os conhecimentos dos estudantes,
relacionando-os com as situagdes sociais.
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Dando continuidade a proposta do projeto, retornamos a esfera
literdria com os textos teatrais propostos pelo livro didatico: “O auto da
barca do inferno”, de Gil Vicente, “O auto da compadecida”, de Ariano
Suassuna e “Pedro Malasartes”, de Augusto Pessb6a. Dessa forma,
explanamos sobre os aspectos comuns as trés obras, considerando o
género dos textos, como o uso dos travessdes, dois pontos, a baixa
aparicdo do narrador e os didlogos marcados pelas agdes dos
personagens. Propusemos a leitura dos textos curtos e adentramos, de
forma breve, nas narrativas, e, para além disso, mencionamos a
adaptacdo cinematografica do “Auto da compadecida”, ressaltando as
diferentes formas e linguagens utilizadas nos textos para representar
uma mesma narrativa. Ressaltamos o carater de plurissignificacdo dos
textos, possibilitando a construcdo de sentidos de acordo com as
experiéncias do leitor, assim como a relacdo que essa literatura
estabelece com a tragédia e a comédia do teatro cldssico. Dessa forma,
percebemos como os valores sociais e culturais sdo reconstruidos nos
textos literdrios e como esses possibilitam a reflexdo sobre os direitos
e as organizagdes sociais do universo construido. Esse momento foi
importante para percebermos como podemos desenvolver uma
abordagem mais ampla da literatura.

Em seguida, iniciamos a aula subsequente com uma discussao
acerca daresponsabilidade social e cidadad que implica “educar alguém”
e propusemos a producdo de um artigo de opinido que relacionasse a
importancia da liberdade de expressdo para a construcdo do
conhecimento no espago escolar. Para a atividade, retomamos as
caracteristicas composicionais e discursivas do género artigo de
opinido, que ja haviam sido sistematizadas pela professora supervisora,
associando-as as discussdes construidas até o momento. Os alunos, no
primeiro instante, apresentaram dificuldades em construir o texto,
relataram certa confusdo na organizacdo das ideias e um impasse no
momento de se posicionarem na escrita. Assim, pudemos trabalhar
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com o eixo da escrita a partir do processo de sistematizacdo das
reflexdes de cada estudante, a fim de que os estudantes construissem
textos coesos e coerentes. Para isso, durante a escrita do texto pelos
alunos nesta mesma aula, circulamos pela sala sanando possiveis
duvidas e direcionando os estudantes na organizacdo das ideias no
momento da producdo. Compreendemos, diante dessa situagao, a
importancia de uma melhor discussdo sobre a proposta de atividade,
esclarecendo duvidas, mobilizando conhecimentos sobre o género e
acerca da tematica, frente a complexidade que envolve produzir textos.

Direito da crianga e do adolescente e direito a igualdade perante a lei

A fim de estruturar o planejamento em dois grandes blocos, o
segundo momento foi articulado de modo que as leituras e discussdes
contribuissem para a reescrita do artigo de opinido e, posteriormente,
para a producdo final do projeto: o stop motion; mediante a abordagem
do Direito da crianca e do adolescente e do Direito a igualdade perante
a lei. Salientamos, ainda, que o stop motion foi um género pensado,
desde o inicio do projeto, para ser trabalhado a partir do segundo
momento da regéncia. Por essa razdo, suas caracteristicas
composicionais, discursivas e estilisticas serdo apresentadas pela
primeira vez nesta etapa do artigo de experiéncia. Associado a isso,
objetivdvamos com esse género propor uma atividade que reunisse em
um so texto o trabalho com os quatro tipos de direitos abordados.

Realizamos uma leitura em conjunto do artigo de opinido “O
acesso a educacdo é o ponto de partida” que possibilitou a mobilizacdo
de diferentes conhecimentos sobre textualidade, como o uso da
argumentacdo em favor de uma opinido e o uso de linguagens subjetiva
e objetiva, além da compreensdo sobre a producdo, circulacdo e
recepcdo de um texto da esfera jornalistica. Em seguida, realizamos um
debate concomitante a leitura, destacando a maneira como o autor se
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colocava no texto por meio dos usos linguisticos e das estratégias
discursivas, como também as caracteristicas do género em relacdo ao
suporte virtual que propde o didlogo de textos multissemidticos, pois
consideramos que “[...] quando ensinamos a operar com um género,
ensinamos um modo de atuacdo sociodiscursiva numa cultura e ndo
um simples modo de producgédo textual” (MARCUSCHI, 2011, p. 20).

A partir da leitura e andlise dos artigos de opinido que os alunos
produziram no primeiro momento, destacamos que algumas questdes
linguisticas, formais e discursivas proprias ao género precisavam ser
revistas pela turma, de modo que, quando fossem retomar o texto para
reescrevé-lo, eles fossem capazes de articular o que ja havia sido
produzido com as “novas” informacdes destacadas. Ainda no processo
de revisdo, tivemos como estratégia para um alcance individual e
especifico, o uso de notas explicativas de acordo com as partes
marcadas nos textos dos alunos. Isso favoreceu que eles observassem
as sugestbes das professoras-estagidrias e pudessem repensar 0s Usos
linguisticos e o encadeamento das ideias e argumentos ao longo do
texto. Destacamos com essa estratégia a importancia de realizar
intervencdes individuais, identificando as necessidades de cada um dos
estudantes.

Para tal situacdo, destacamos também a nogdo do que seria a
reescrita no intuito de ampliar a compreensdo para além de “fazer um
novo texto”, visto que este processo compreende a necessidade de que
quem escreve “[...] reflita sobre as “partes” efetivamente escritas e as
avalie com base nos planos e objetivos tracados, em funcdo do(s)
destinatario(s) e finalidade previsto(s) para o seu texto, assim como do
contexto comunicativo em que o texto estd colocado” (BRANDAO,
2007, p. 121).

Como seguimento do planejamento, reservamos um dia para
planejarmos com os alunos a producdo do stop motion e, para isso,
solicitamos que a turma se dividisse em seis grupos, de modo que um
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tipo de direito seria compartilhado por dois grupos, considerando que
os direitos selecionados foram direito a liberdade de expressdo, a
educacdo e da crianca e do adolescente. Diferente do que
imagindvamos, os alunos se mostraram relutantes devido ao trabalho
gue demandaria tal producdo, mas consideramos vélido manté-la
porgue seria uma maneira de explorar o eixo da oralidade e outras
linguagens, uma vez que esse tipo de video requer uma narragdo e, com
isso, poderiamos trabalhar a nocdo de tempo, a organizac¢do da fala, a
oralizagdo do texto escrito, e as estratégias de polidez caracteristicas
do género.

Para melhor sistematizacdo das caracteristicas e possibilidades
de mobilizacdo de recursos multissemidticos que o stop motion
permite, exibimos um video construido com essa técnica no qual os
personagens falam sobre ela. Optamos por esse tipo de abordagem
como uma forma de aproximacdo dos alunos com o técnica de
producdo de video que teriam que produzir a partir de suas escolhas
(selecdo de informacdes e materiais a serem utilizados). Ainda, como
forma de esquematizacdo do trabalho e organizagdo tanto dos alunos
guanto nossa, solicitamos a elaboracdo de um breve roteiro contendo
0s principais tépicos que seriam abordados, como o material utilizado
(papel, objetos, camera, computador, celular, entre outros) e a divisdo
de tarefas entre os integrantes do grupo. Reconhecemos a importancia
de abordarmos as etapas no processo de producdo textual e do
trabalho colaborativo que esta envolveu.

Como continuidade do projeto, iniciamos o trabalho com a
tematica dos Direitos da crianca e do adolescente. Exibimos o video
“Vida Maria”, levantando uma discussdo sobre a relacdo do titulo do
video com a realidade ciclica que ele apresenta, destacando questdes
como o conceito de infancia e de educacdo que o video aponta. Os
alunos, a partir dos seus conhecimentos de mundo e dos elementos
visuais da animacdo, relacionaram o cendrio e as vivéncias dos
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personagens a realidade de habitantes pouco abastados do sertdo
brasileiro, além de levantarem hipdteses sobre as motivacGes do ciclo
abordado. Foi uma andlise importante, pois ao estabelecermos uma
articulacdo com os Direitos da crianca e do adolescente, pudemos
pensar em quais direitos estariam sendo violados naquela situacdo,
como a questdo do trabalho infantil e do ndo acesso a educacdo formal,
favorecendo, assim, a retomada de discussdes mobilizadas ao longo do
projeto.

Para a ampliagdo dessa discussao, realizamos a leitura conjunta
da reportagem “OIT alerta sobre o risco de trabalho perigoso ndo ser
erradicado”. Exploramos durante a leitura e o debate do texto as
informag®es por ele apresentadas, além de analisar os graficos
apresentados e como eles contribuiram para o enriguecimento das
discussdes propostas. Considerando a importancia da tematica
abordada e as informacles para além da superficie textual,
guestionamos, a principio, acerca do significado da sigla OIT
(Organizacdo Internacional do Trabalho) e sobre a relevancia dessa
organizagdo para a sociedade, por meio das suas pesquisas. Com isso,
os alunos, mediante o conhecimento prévio que detinham sobre essa
tematica, responderam satisfatoriamente aos questionamentos, além
de aproveitarem da leitura para extrapolar as linhas do texto e, assim,
estabelecerem relacGes com o video assistido previamente.

No encontro seguinte, ratificando a importancia da observacdo
e anadlise dos marcos legais que regem nossa sociedade, além de
explorar ainda mais o campo tecnoldgico e midiatico, exibimos a
animacdo “A importancia do Estatuto da Crianca e do Adolescente”.
Mediamos uma breve discussdo a partir das relagdes que poderiam ser
estabelecidas com questdes vistas no cotidiano, tanto pelos alunos
guanto por ndés, como mediadoras, sendo situacdes de violagdo ou
cumprimento dos direitos demonstrados no video. Essa foi outra
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estratégia que favoreceu a escuta dos estudantes e a valorizacdo dos
seus conhecimentos.

Como fechamento do bloco sobre os Direitos da crianca e do
adolescente, apresentamos, inicialmente, a reportagem “Violacdo dos
Direitos da Crianca e do Adolescente”, disponivel no Youtube, partindo
da discussdo sobre o impacto desse tipo de violéncia na sociedade e,
principalmente, na vida das vitimas, refletindo também sobre o nosso
papel, como sujeitos criticos e politizados, no combate desse tipo de
violéncia e violacdo. Ainda, apontamos, juntamente com a participacao
ativa de alguns alunos, as marcas caracteristicas do género reportagem,
considerando que se apresentava como um texto multimodal, e a sua
importancia para assegurar a relevancia do tema, além de permitir a
ampliacdo dos debates feitos até aquele momento. As discussdes
foram importantes, pois permitiram que os estudantes reconhecessem
alguns aspectos discursivos presentes no texto, como a insercao de
uma figura de autoridade para a confirmacdo dos fatos, a importancia
dos turnos de fala durante o desenvolvimento da entrevista,
permitindo o reconhecimento do hibridismo de textos
multissemidticos que o género reportagem engloba.

Em seguida, ainda em relacdo ao trabalho com textos
jornalisticos-mididticos, expusemos, em slides, cinco campanhas
publicitarias realizando uma andlise coletiva, objetivando, em primeira
instancia, o reconhecimento da importancia do género na
conscientizagdo sobre tais direitos. Partindo da nogdo de que ler
demanda processos inferenciais, levantamos questionamentos a turma
acerca dos possiveis significados e sentidos das imagens, das cores, dos
textos verbais e dos simbolos que as campanhas traziam, e, como uma
forma dindmica de didlogo com a turma, destacamos no quadro os
pontos que os alunos iam apontando. Os alunos participaram
ativamente mobilizando seus conhecimentos de mundo no
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levantamento de hipdteses, no reconhecimento de expressbes e
situacOes e até na valoragcdo quanto a qualidade visual das campanhas.

Em seguimento ao planejamento, introduzimos o ultimo bloco
que era a respeito do trabalho com o Direito a igualdade perante a lei
e, para tal etapa, iniciamos uma discussdo sobre a diferenca entre os
termos “igualdade” e “equidade”, questionando aos alunos se eles
poderiam exemplificar, em nossa sociedade, um caso envolvendo cada
um dos termos. Dentre os comentarios, surgiu a questdo das cotas e, a
partir de entdo, iniciou-se uma discussdo "acalorada" sobre cotas
raciais, pois os alunos apresentaram diferentes opiniées e perspectivas
sobre a tematica. Esse momento tomou uma propor¢do maior do que
a esperada e tivemos que intervir em alguns momentos no intuito de
lembrar aos alunos a necessidade do respeito aos turnos de fala e a
propria fala dos colegas. Avaliamos esse momento de modo positivo,
visto que os alunos assumiram e defenderam seus posicionamentos
com argumentos plausiveis, demonstrando uma boa capacidade
argumentativa, além de apresentarem um grande interesse no assunto
gue ainda ndo havia sido discutido em sala, e que surgiu de forma
natural a partir do apontamento de um deles.

Como continuidade dessa aula, exibimos a animacdo “Zero”,
também disponivel no Youtube, que suscita a questdo da discriminacdo
com o diferente por meio do uso de nimeros como indicativo de cada
personagem, logo, os que tivessem a numeracdo mais alta eram mais
respeitados, enquanto os de numero zero, por exemplo, eram
excluidos. Os alunos se mostraram empolgados com o video e com o
desfecho da histéria, o que nos possibilitou construir um debate sobre
a importancia do respeito ao préximo, independentemente de cor,
religido ou origem. Os alunos conseguiram relacionar o texto com as
imagens num processo de compreensdo dos diferentes sentidos ali
presentes. Nesse sentido, destacamos a importancia de selecionar
bons textos para as aulas.
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No encontro seguinte, decidimos dividir a aula em dois
momentos, com a exibicdo de um video relacionado a temdtica
abordada e em seguida com a esquematizacdo de um conteldo
gramatical, a fim de contemplar as necessidades dos alunos com
relacdo ao contelddo proposto para aquela unidade. Assim,
apresentamos o video "Acessibilidade: troque os lados", por meio do
qual pudemos discutir acerca da falta de empatia e do desrespeito aos
direitos das pessoas com deficiéncia, relacionando-o, ainda, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, documento com o qual
vinhamos trabalhando, que assegura a todos o Direito de igualdade
perante a lei. Abordamos as questdes sociais trazidas por meio das
imagens e das ideias construidas ao longo do video, permitindo aos
alunos refletir sobre o contexto apresentado e, num processo de
extrapolacdo admitido pela leitura, relacionar a realidade vista por eles
em diferentes espacos.

No segundo momento, abordamos homoénimos e parénimos,
conforme o livro didatico propunha e, para isso, fizemos o uso do
quadro de modo que na medida que sistematizdvamos um termo,
colocdvamos um exemplo e, em didlogo com a turma, levantdvamos
mais exemplos que poderiam ser vistos e usados na nossa rotina,
mobilizando questdes mais formais da lingua. Objetivamos com essa
abordagem um ensino mais significativo da gramdtica, ainda que
limitado, buscando pautd-lo na realidade préxima ao aluno, o que
consideramos ser possivel.

Caminhando para o término da regéncia, continuamos o
trabalho com textos mididticos, agora exibindo o video "Leia para uma
crianga" no intuito de fazer uma abordagem conclusiva acerca dos
guatro direitos trabalhados em sala. Desse modo, abrimos um debate
sobre os diferentes casos de preconceito (raca, género, entre outros) e
a desigualdade social que o video aborda, ampliando o debate para as
possiveis relacdes que poderiam ser estabelecidas com os direitos, por
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meio de um mapa mental construido no quadro, mediante os
apontamentos feitos por nds e pelos alunos. Foi uma estratégia
favoravel, pois os alunos conceberam diferentes questdes,
relacionando com outros textos lidos em sala, além de atentarem para
a importancia daquela campanha, como um texto de grande
repercussao na sociedade, na discussao sobre a desigualdade social.
Apds trés semanas de discussdes e orientacdes sobre a producao
do stop motion, socializamos os videos produzidos por cada grupo e
que foram enviados previamente por e-mail. Eles reagiram
positivamente, como nds também, uma vez que se apresentaram
bastante engajados na producdo do video e demonstraram grande
criatividade e empenho na construcdo das ideias. Reconhecemos que
essa producdo permitiu aos alunos a mobilizacdo de diferentes
conhecimentos em favor de um objetivo. Os estudantes demonstraram
empenho no processo de pesquisa e curadoria de informacdes,
trabalharam habilidades artisticas em desenhos e em programacdes
nas edicGes dos videos, desempenharam um trabalho em equipe na
divisdo de tarefas e na gravagdo do video e, principalmente,
conseguiram explorar as discussdes feitas em sala na construcdo das
ideias expostas nas producbes, como também entender a importancia
dos marcos legais para a manutencdo da sociedade e dos seus direitos.
Antes de encerrarmos, demos um feedback a turma quanto ao periodo
de regéncia e ouvimos os estudantes sobre suas percepcdes a respeito
das aulas, momento que reconhecemos como importante para termos
consciéncia critica acerca das nossas escolhas e posturas na atuacdo
docente, contribuindo, assim, para nossa formacdo pedagogica.

Consideragoes finais

A partir das regéncias, pudemos refletir de forma ampla sobre a
experiéncia docente, incluindo nossa mediacdo e postura com os
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alunos, e a abordagem do ensino de Lingua Portuguesa. Percebemos
nas aulas a dinamicidade das interacfes e como nossos planejamentos
estdo inseridos no espectro da possibilidade de um fazer intencional,
mesmo reconhecendo a diversidade de aspectos inesperados que
surgem, como perguntas, movimentos, posicionamentos, aceitacdes e
recusas. A atuacdo permitiu conhecer uma turma de rede publica
engajada, apesar dos conflitos e problematicas internas. Os estudantes
foram bastante receptivos, simpdticos e se mostraram extremamente
inteligentes. Reconhecemos, através das falas e das producdes, sujeitos
atentos, sensiveis aos fatos do mundo, de modo a percebé-los com
criticidade, o que nos permitiu apreender também a importancia de
valorizar esses aspectos nas aulas.

Por meio do estagio, pudemos ampliar a nossa compreensao
sobre a educacdo, percebendo que esta precisa ser construida a partir
do didlogo. Além disso, pudemos perceber como a analise, o estudo, o
debate e a reflexdo se interrelacionam intimamente no campo da
educacdo. Nosso planejamento centrou-se em muitas discussdes
diante de um tema, que foi abordado através de diferentes eixos do
ensino de Lingua Portuguesa, de modo articulado, considerando os
pressupostos defendidos e abordados neste artigo sobre experiéncia
de estdgio na educacado basica.

Consideramos que a experiéncia nos permitiu ampliar os
conhecimentos sobre a pratica docente e sobre o ensino de Lingua
Portuguesa, assumindo uma perspectiva interacionista e discursiva-
enunciativa, reconhecendo a importancia do estagio para a formacao
profissional e para uma melhor compreensao da realidade de atuacdo,
valorizando os pressupostos tedricos e os saberes docentes.

A receptividade dos estudantes ao projeto foi positiva, a qual
atribuimos ao processo colaborativo entre os demais profissionais
envolvidos, a consciéncia da importancia da observacao, para que as
escolhas e as decisGes fossem relacionadas as necessidades do grupo,
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ao planejamento detalhado, com organizacdo e diversidade de
escolhas, e as nossas interacdes e mediacdes.
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REALISMO E NATURALISMO PARA O ENSINO
MEDIO: DESAFIOS METODOLOGICOS NO ESTAGIO
DE DOCENCIA NA MODALIDADE DE ENSINO NAO

PRESENCIAL NO CAP UFSC

Liandra Lisian Schug
Juliana SchUtz Ferreira
Camila Gesser Dos Santos

RESUMO: Este artigo é a sistematizagdo das experiéncias vivenciadas
durante a disciplina de Estdgio de Ensino em Lingua Portuguesa e
Literatura 1l, do curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e
Literaturas de Lingua Portuguesa da Universidade Federal de Santa
Catarina. Devido a pandemia causada pela Covid-19, a disciplina
aconteceu por meio da modalidade de ensino remoto, diante disso, foi
necessario adequar o planejamento docente de acordo com as
Atividades Pedagdgicas Ndo Presenciais (APNPs). Sendo assim, o
presente artigo tem por objetivos reunir e apresentar os recursos e
metodologias utilizados no planejamento e desenvolvimento da
docéncia, além de indicar os resultados obtidos com a turma, como a
interacdo efetiva e constante dos alunos durante os encontros
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sincronos e o interesse em realizar as atividades assincronas. As
experiéncias aconteceram de maneira online em uma turma de
segundo ano do Ensino Médio do Colégio de Aplicacdo, localizado no
bairro da Trindade, em Floriandpolis - Santa Catarina, ao que
corresponde ao primeiro semestre de 2020. O referencial tedrico
utilizado foi baseado nos estudos bakhtinianos e vigotskianos, os quais
compreendem a linguagem como resultado e ferramenta da interagdo
social. O Realismo e Naturalismo foram os temas centrais das aulas,
explorados a partir da apresentacdo e leituras de trechos das obras,
bem como do uso de materiais audiovisuais. Por fim, com o intuito de
observar o processo de escrita e criacdo artistica dos alunos, foi
solicitada a criacdo de um roteiro para radionovela adaptado de um
conto de estética realista e, também, a sua respectiva gravacao.

Palavras-chave: Ensino de Lingua Portuguesa; Realismo; Naturalismo;
Ensino Remoto

Abstract: This article is the systematization of the experiences lived
during the discipline of Teaching Internship in Portuguese Language and
Literature 1l, of the course of Degree in Portuguese Language and
Literatures at the Federal University of Santa Catarina. Because of the
pandemic caused by Covid-19, the discipline took place through the
remote teaching modality, therefore, it was necessary to adapt the
teaching planning according to the Non-Presential Pedagogical
Activities (NPPAs). Therefore, this article aims to gather and present the
resources and methodologies used in the development of synchronous
classes and asynchronous activities, in addition to indicating the results
obtained through the student’s productions and the questionnaire
answered by them, such as the effective and constant interaction of
students during synchronous meetings and the interest in
accomplishing asynchronous activities. The experiments took place
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online in a second-year high school class at Colégio de Aplicacdo,
located in the neighborhood of Trindade, in Floriandpolis - Santa
Catarina, which corresponds to the first semester of 2020. The
theoretical grounding used was based on the studies from Bakhtin and
Vigotsky, who understand language as a result and a tool of social
interaction. The Realism and Naturalism were the central themes of the
classes, explored from the presentation and reading of excerpts from
works, as well as the use of audiovisual materials. Finally, in order to
observe the writing and artistic creation process of the students, it was
requested to create a script for radio soap opera adapted from a story
of Realistic aesthetics and, also, its respective recording.

Keywords: Teaching of Portuguese Literature; Realism; Naturalism;
Remote Teaching

Introdugao

O presente artigo foi elaborado em um contexto excepcional de
pandemia causada pelo Covid-19, em que a maioria das escolas
brasileiras e dos estudantes tiveram de se adaptar ao ensino remoto. O
estdgio de docéncia foi realizado no Colégio de Aplicacdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no ultimo trimestre do
ano letivo de 2020, em uma turma do 22 ano do Ensino Médio3>. Com
0 amparo tecnoldgico da propria universidade, foi possivel que boa
parte dos estudantes conseguissem acompanhar as aulas de maneira
remota e ndo deixassem de fazer parte, mesmo que virtualmente, do
processo educacional do Colégio de Aplicacdo (CA).

3% Este artigo usa como referéncia o Relatério Final de Estagio Obrigatério de
Docéncia realizado pelas autoras no segundo semestre de 2020. Dessa forma,
até o momento da produgdo do artigo, esse relatério ndo foi publicado para
ser referenciado.
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O estdgio iniciou com o acompanhamento dos encontros
sincronos e atividades assincronas de aulas de Lingua Portuguesa,
ambos realizados pela professora regente. Dessa forma, foi possivel que
os alunos se ambientassem e conhecessem as futuras estagiarias-
professoras. Apds esse primeiro periodo de observacdo, iniciaram os
planejamentos para a realizagdo das aulas pelas estagiarias. O tema
trabalhado foi de acordo com o andamento da disciplina que, na
sequéncia, deveria se tratar do periodo literario do Realismo e
Naturalismo. Entdo, as estagiarias ficaram responsdveis por lecionar a
respeito desses temas em seis aulas sincronas e seis atividades
assincronas. Essas aulas foram pensadas conforme a professora regente
ja conduzia sua pratica docente anteriormente, assim como a realizacdo
das atividades assincronas.

A disciplina de Lingua Portuguesa se tornou possivel, nesse
contexto, mesmo quando todos sentiam as consequéncias da auséncia
de interacdo social presencial. Logo, a interacdo com os estudantes foi
um assunto que preocupou a turma de estdgio desde o inicio das
reunides com a professora orientadora. Era necessario planejar aulas
em que os estudantes se sentissem parte daquele momento e que
todos pudessem interagir com as estagiarias. Ndo foi possivel vé-los
durante os encontros sincronos, apenas a estagiaria-professora poderia
deixar a cdmera e o microfone ligados durante a aula para nao
sobrecarregar o ambiente virtual. Diferente da aula presencial, ndo
havia certeza de que os estudantes estavam acompanhando ou mesmo
assistindo as aulas. Por isso, as aulas foram pensadas de forma que
chamasse atengdo e instigasse a participagdo deles.

Ao reconhecer as dificuldades que o ensino por meio de APNPs
proporciona, entende-se o quanto a organizacdo do ambiente virtual e
0s usos adequados de recursos podem auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, dos recursos que a plataforma Moodle
disponibiliza, os que mais se mostraram acessiveis para a participacdo
dos estudantes foram o chat e a enquete. Todas as aulas foram
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planejadas para que os estudantes respondessem alguma informacdo
pelo chat ou assinalassem alguma alternativa da enquete. No préprio
slide eram feitas perguntas sobre o tema, ndo necessariamente
perguntas muito especificas, mas que pudessem iniciar uma abordagem
sobre o assunto.

Ndo so a estagidria-professora era quem instigava os estudantes
a responderem suas perguntas no chat, mas as colegas estagidrias que
acompanhavam a aula eram fundamentais para a interagdo da turma.
As outras estagidrias conversavam com os estudantes pelo chat, assim
como pontuando observacdes adicionais sobre o tema enquanto era
discutido. Utilizar esse recurso de uma maneira mais leve foi a chave
para que a interacdo aumentasse. O propdsito ndo era tornar o chat um
espaco em que os estudantes sé falassem o “necessério” ou tirassem as
suas duvidas quanto ao conteldo, mas que pudessem de fato colocar
suas contribuicdes e questionamentos sem receios.

A juncdo entre as instigacdes levantadas pela estagidria-
professora, a interacdo das outras estagidrias do grupo e também os
recursos citados acima fizeram com que muitos estudantes se
sentissem a vontade para compartilharem seus posicionamentos e
duvidas no decorrer das aulas. Por isso, a cada aula, as interagdes
aumentavam mais. Mesmo que nem todos os alunos fizessem algum
tipo de manifestacdo, e ainda sem descartar o contexto excepcional, foi
bastante satisfatoria a relacdo criada entre estagidrias e estudantes
nesse tempo.

Dessa maneira, o presente artigo tem por finalidade apresentar
e discutir as metodologias utilizadas durante o periodo de estdgio, bem
como os recursos que auxiliaram no processo de ensino-aprendizagem
do conteldo sobre o Realismo e Naturalismo, a fim de que este fosse
mais dindmico e envolvente para os alunos, uma vez que a leitura de
obras do século XIX, por possuirem uma escrita considerada mais
rebuscada e temporalmente distante, demandam bastante esforco do
leitor.
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Sendo assim, este documento foi elaborado como uma
sistematizacdo do processo de planejamento das atividades para o
periodo de estagio obrigatdrio. Ele, entdo, inicia com a abordagem da
teoria na qual o planejamento do estagio foi fundamentado, segue com
a apresentacdo da metodologia de elaboracdo deste artigo. Em seguida,
apresenta-se o planejamento feito e os conhecimentos trabalhados no
periodo de docéncia, assim como uma reflexdo critica sobre os
resultados encontrados. Para concluir, ha as consideracdes finais sobre
esse periodo excepcional de docéncia.

Fundamentagdo tedrica para a pratica docente

Para elaboracdo deste artigo, foi realizada uma revisdo sobre a
fundamentacdo tedrica do projeto de docéncia do estdgio obrigatorio.
As referéncias escolhidas e aqui abordadas permitem uma visdo
sensfvel sobre os sujeitos. E importante reiterar que, tanto o artigo
guanto o projeto, tiveram como embasamento a vertente historico-
cultural.

Devido a pandemia da Covid-19, foi necessdrio estabelecer o
Ensino Remoto Emergencial, o qual “é uma modalidade de ensino que
pressupbe o distanciamento geografico de professor e alunos (...) para
gue as atividades escolares ndo sejam interrompidas” (BEHAR, 2020).
Por se tratar da disciplina de Lingua Portuguesa, a linguagem
desempenha papel fundamental em seu ensino, sendo um importante
instrumento para a aprendizagem dos sujeitos, pois, como conceitua
Volochinov (2017 [1929], p. 205, grifos do autor): “a palavra é um ato
bilateral. Ela é determinada tanto por aquele de quem ela procede
quanto por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela é
justamente o produto das inter-relacbes do falante com o ouvinte”.

Considerou-se que a posi¢do do professor ndo deve ser a daquele
gue detém todo o conhecimento, mas de um mediador que causa
tensionamentos entre as vivéncias dos alunos com os conhecimentos e
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objetivos culturais presentes no curriculo escolar. Compreende-se,
entdo, que o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem,
por meio da interacdo entre os sujeitos, conforme afirma Bakhtin (2017
[1920]), ndo se da apenas em dire¢do Unica em que o conhecimento
parte de um individuo e é transmitido ao outro, mas ocorre em uma via
de mado dupla da qual nenhum dos dois saem ilesos. No cenario
educacional, o professor ndo deve dispensar as experiéncias dos alunos,
mas coloca-las em xeque para que eles evoluam e sejam capazes de
confrontar criticamente as posicdes que ocupam no mundo, a fim de
transformar a sociedade em um lugar justo, livre, respeitando a
individualidade dos sujeitos.

Cabe ao professor, enquanto interlocutor mais experiente em
sala de aula, fazer a mediacdo do aluno com os textos que devem ser
lidos. Como apontado por Geraldi (1993), a construcdo de sentido de
um texto é realizada no encontro do leitor, como interlocutor ativo,
com a materialidade do texto tal qual produzida pelo autor, que, por
sua vez, é permeado por suas intencdes enquanto um sujeito historico
singular. Dadas as marcagBes histdricas e culturais presentes em
gualquer texto, sendo ele um produto concreto, que ndo sado percebidas
imediatamente por um leitor sem que haja um aporte histdérico e de
capital cultural, o professor tem a fung¢do de mediar essa relacdo,
introduzindo e ensinando aos alunos o que ha de mais desenvolvido no
conhecimento produzido historicamente pela humanidade.

As praticas pedagdgicas estavam fundamentadas em uma
concepcgdo de lingua que aprimorasse as competéncias de leitura e
escrita para além das caracteristicas formais dela. Tradicionalmente, o
ensino de Lingua Portuguesa no ambiente escolar é reduzido a forma
da lingua e ndo a sua funcdo, limitando-se a ensinar a gramatica e a
analisar formas isoladas, sem contextualiza-las juntamente a algum
texto. Entretanto, para analisar um texto e compreender os elementos
e fendbmenos linguisticos nele agenciados, bem como as estratégias
discursivas, é necessdrio adotar uma analise linguistica que permita
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entender que a linguagem, no texto, organiza-se para atingir um
objetivo especifico.

A temdtica selecionada que fundamentou o processo de
docéncia das estagiarias-professoras foi a estética Realista e
Naturalista, um periodo de producdo artistica marcado por uma série
de mudangas nos paradigmas cientificos e filoséficos, dadas as
mudancas concretas na prépria realidade social e cultural. O panorama
caracteristico desses movimentos estéticos de descri¢cdes e tentativas
de aproximacdes da realidade social foi propicio para as estagiarias-
professoras estabelecerem uma conexdao com a realidade dos alunos e
fazé-los apropriarem-se dos contetddos ministrados.

Para este projeto, considerou-se que a aula de Lingua Portuguesa
deveria ser guiada por eixos orientadores que levam em conta o
tensionamento entre diferentes géneros do discurso primdrios e
secunddrios (BAKHTIN, 2011 [1952-53]). A materialidade textual em
cada género foi um dos objetos de ensino desta disciplina, partindo da
anadlise linguistica para que, no processo de aprendizagem, os alunos
pudessem apreender os reais usos e agenciamentos da /ingua como
ferramenta de mediacdo sociocultural.

Ao realizar este artigo, considerou-se a realidade material
concreta na qual a comunidade escolar e os alunos se encontravam, ou
seja, pensou-se em aulas para o segundo ano de um colégio publico,
com alunos ha meses em situagdo de isolamento social e de aulas
remotas. Desse modo, levou-se em consideracdo o cotidiano dos alunos
e problematicas contemporaneas que pudessem ser introduzidas e
trabalhadas em sala de aula, notoriamente, com enfoque no ensino da
Lingua Portuguesa.

Experiéncia docente

A partir da analise do tempo de estagio docente, este artigo tem
como foco as atividades propostas no periodo de ensino remoto. No
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primeiro momento foi realizada a aplicacdo de um questionario para os
alunos, o qual guiou o planejamento docente em um movimento de
praxis pedagdgica. O tema proposto para os encontros foram os
movimentos do Realismo e do Naturalismo no Brasil do século XIX em
comparagao com as literaturas contemporaneas, uma vez que ambos
tratam de questdes relevantes para a sociedade atual. Com isso, a fim
de contemplar desde a literatura até a dramaturgia, dividiu-se o
Realismo e Naturalismo em cinco grandes mddulos que foram
explorados individual e dialogicamente durante as aulas sincronas e
atividades assincronas. Sendo assim, este artigo trata-se de um recorte
gue expde e discute o que foi vivenciado com os estudantes da turma
em questao.

Ao se constatar que uma das caracteristicas da literatura Realista
e Naturalista é a tentativa de retratar e descrever a realidade social por
meio escrita, buscou-se, na primeira semana, aproxima-los do
conteudo principal por meio de contos da autora Conceicdo Evaristo
retirados do livro Olhos d’dgua, tendo em vista as discussdes relevantes
da autora e a sua preocupacdo em denunciar problemas da nossa
sociedade, o que é semelhante com a literatura do século XIX e XX “(...)
por causa da complexidade da representacdo da vida humana em seu
contexto histérico como totalidade” (PELLEGRINI, 2009, p. 22). Para a
atividade assincrona, pensou-se na importancia de realizar uma leitura
e debater sobre ela por meio de um férum na plataforma da disciplina
para que eles pudessem disponibilizar um comentario critico sobre a
compreensdo obtida durante a leitura, pois como afirma Geraldi (2010,
p. 103): “E preciso ultrapassar o j4 sabido e reconhecido para construir
uma compreensdo do que se lé (e do que se ouve).
momento para que eles procurassem pensar em questdes que 0s
rodeavam a partir da leitura proposta.

Ao aprofundar sobre o Realismo, houve a realizacdo da
contextualizacdo histérica na segunda aula sincrona, assim como a
apresentacdo de pinturas Realistas. As pinturas fizeram com que os

”

Esse era o
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estudantes visualizassem caracteristicas do movimento em diferentes
obras de artistas como Courbet e Millet. A todo momento foi pensado
em possiveis interacdes com os estudantes e de que forma eles
poderiam aproveitar mais o conteldo apresentado e pudessem
relaciond-los com a realidade em que viviam. Dessa maneira, a
atividade assincrona relacionada a aula sincrona, foi a producdo escrita
de uma descricdo, inspirada na hashtag pracegover, em que 0s
estudantes deveriam descrever uma obra Realista de sua escolha. Essas
descricBes, posteriormente, foram reunidas junto aos quadros
correspondentes e organizadas em um mural no site padlet.

Para a aula focada no Naturalismo, foi planejado o
estabelecimento de um panorama histdrico a partir da obra O Cortico,
de Aluisio de Azevedo, simbolo do Naturalismo brasileiro. A obra possui
uma descricdo interessante dos eventos histdoricos e conceitos
filosoficos e cientificistas que pautaram os acontecimentos do século
XIX, como o Determinismo social, o Darwinismo social, com
exemplificagdo da frenologia, assim como o Racismo e o Machismo, que
estruturam essas concepgcdes e se estendem até a contemporaneidade.
Por conta disso, a atividade elaborada para a semana foi um “jogo” para
relacionar trechos das obras A faléncia, de Julia Lopes de Almeida, e O
Cortico, de Aluisio de Azevedo, com a teoria cientificista que
fundamentasse a concepgdo social presente nos trechos. Desse modo,
seria possivel incentivar a leitura dessas obras ao mesmo tempo que
compreenderiam como se dava a pseudociéncia da época.

A quarta semana foi dedicada a apresentacdo do movimento
Realista a partir das obras Madame Bovary, de Gustave Flaubert, e
Memorias pdstumas de Brds Cubas, de Machado de Assis, ressaltando
algumas outras caracteristicas comuns em ambas as obras, para indicar
como os folhetins foram importantes para difundir os textos literarios

36 para visualizé-lo na integra, acesse: https://padlet.com/liaschug/pinturas
realistas2C.
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da época e como ele foi se modificando de acordo com as tecnologias
de cada periodo, foi exposta uma linha do tempo que ia desde a
literatura oral até os servicos de streaming bastante utilizados
atualmente, o que possibilitou tensionar os géneros ja conhecidos pelos
alunos, como a novela e as séries de streamings, com a producdo
literdria de outros tempos historicos, demonstrando como estes
géneros circula(va)m na sociedade e a importdncia que tém
culturalmente, ou que um dia tiveram. Tal exposicdo teve como
fundamentacdo a teoria dos géneros do discurso de BAKHTIN (2011
[1952-53]).

Seguindo a mesma ideia de inclusdo, a atividade da quarta
semana consistia em ler e selecionar um dos contos entre A cartomante
e Uns bracos, de Machado de Assis, e O caso de Ruth, de Julia Lopes de
Almeida, para que o conto selecionado fosse adaptado em um roteiro

de radionovela. Por conseguinte, essa tarefa, por ser mais trabalhosa,
poderia ser realizada em grupos de até quatro alunos ou
individualmente, a fim de estimular a criatividade e interacdo entre os
alunos (ainda que distantes geograficamente).

Apds percorrer o caminho de apresentagdo e conhecimento do
Realismo e Naturalismo em diferentes campos artisticos, a quinta
semana teve como tema central a vida e obra do autor Machado de
Assis. Foram destacados pontos importantes sobre a sua histdria, como
0 seu embranguecimento ao longo dos anos, chegando a ser retratado
como uma pessoa branca em um comercial de televisdo, além de
indicar algumas caracteristicas comuns em suas narrativas, como a
presenca de personagens femininas fortes e a denuncia de problemas
sociais, a exemplo de episdédios de racismo evidenciados, bem como
personagens machistas e insignificantes historicamente. Como
continuidade a atividade da semana passada, nessa semana os alunos
ficaram encarregados da gravacgdo da radionovela, utilizando recursos
tecnoldgicos como gravadores e aplicativos de audio.
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Por ultimo, o sexto encontro foi destinado a revisdo total dos
conteldos apresentados pelas estagiarias, a fim de sanar algumas
duvidas que ficaram e verificar se a exposi¢do dos temas foi eficaz, clara
e compreensivel para os alunos, por meio de perguntas de multipla
escolha que os estudantes responderam em enquetes de quatro
opcoes.

O escritor Machado de Assis, sendo a principal representacédo do
movimento literario em questdo no Brasil, teve um maior destaque nas
aulas, contudo, houve outros apresentados, autores como Aluisio de
Azevedo e Julia Lopes de Almeida que representam a literatura da
época, além dos artistas Gustave Courbet e Jean-Francois Millet como
exemplos nas artes plasticas. Sendo assim, o objetivo geral do projeto
era que os estudantes compreendessem os movimentos do Realismo e
do Naturalismo ndo sé por meio da apresentacdo de suas
caracteristicas, mas por meio da leitura e andlise de obras selecionadas
gue marcaram esse periodo.

Resultados

Como as estagidrias ja tinham vivenciado o estagio de maneira
presencial no semestre anterior, havia muito receio de como se daria
esta nova experiéncia, a qual se mostrou surpreendente, tendo em vista
gue a escola é um ambiente importante para o desenvolvimento social,
possibilitando as estagiarias refletirem sobre a pratica docente e a
necessidade de repensarem e se adaptarem por conta das
consequéncias da pandemia causada pela Covid-19.

Na secdo acima, destacou-se a importancia da realizacdo de um
planejamento docente, devidamente embasado nas teorias
educacionais que constam nos documentos oficiais, para guiar a prética
pedagogica das estagiarias. Logo, considera-se que os resultados aqui
relatados se devem ao preparo organizado de todas as aulas e a
avaliagdo constante feita pelas estagidrias sobre o andamento delas,
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para que fosse possivel aprimorar o uso das ferramentas disponiveis
para a interagcdo com os estudantes e cativar a atencdo deles. Com o
intuito de apresentar o conteldo sobre o Realismo e Naturalismo de
maneira mais acessivel, o ambiente virtual (Moodle) foi organizado com
todos os materiais utilizados nas aulas sincronas e, ainda, materiais
audiovisuais e de leitura que permitissem aos alunos interessados
encontrar outras informacgdes sobre o tema e, assim, aprofunda-lo.

A turma, em que se deram as observacdes e a pratica docente,
foi muito importante para o desenvolvimento do projeto durante as
aulas. Ainda que a modalidade de ensino remoto dificulte a interacdo
com os alunos e o periodo de aulas tenha sido breve, eles tiveram uma
participacdo constante no chat e na realizacdo das tarefas, sendo
evidente o interesse da turma na atividade da gravacdo da radionovela,
por exemplo. Um questionario feito pelas estagiarias antes de iniciarem
o periodo de docéncia foi deveras importante para que elas
conhecessem minimamente quem eram seus alunos, qual o contexto
social deles e o que interessavam em aulas de Lingua Portuguesa. Além
disso, a participacdo efetiva das professoras orientadora e regente,
sempre dispostas a solucionar dlvidas e a auxiliar no planejamento,
possibilitou que as estagiarias se sentissem mais seguras para exercer a
docéncia nesse periodo.

Para que a interacdo com os estudantes e a realizacdo das tarefas
fosse possivel, as estagidrias também contaram com o apoio da
professora regente, que reforcava a importancia da realizacdo das
atividades e oferecia o suporte necessario a eles. Durante as primeiras
aulas, os alunos ndo participavam tdo regularmente, respondendo as
guestdes feitas pelas estagiarias apenas apds certa insisténcia. Da
mesma forma, a primeira atividade, na qual os alunos deveriam realizar
um comentario critico sobre o conto “O cooper de Cida”, de Conceicdo
Evaristo, foi executada por poucos alunos. As estagidrias consideraram
gue havia certa “pressdo” para que os estudantes usassem o chat
apenas para responder corretamente ao que fosse pedido pelo
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professor, ao invés de ser uma ferramenta de aproximacdo entre
professor-aluno. Além disso, a falta de familiaridade com as estagiarias-
professoras também poderia ser um dos motivos pela baixa interagdo
inicial. Porém, apds as estagidrias investirem nas estratégias de
interacdo informal pelo chat durante as aulas, junto com as enquetes
rapidas, os alunos passaram a ser mais participativos e a corresponder
aos estimulos oferecidos.

As atividades com maior adesdo dos estudantes foram a de
descricdo de uma obra Realista, esta sendo de livre escolha deles, como
se fosse direcionada a pessoas com deficiéncia visual, e a gravacdo de
uma radionovela baseada em um conto da Literatura Realista. A
primeira delas envolveu um trabalho de pesquisa individual e os
estudantes pareceram interessados na questdo de acessibilidade que
envolveu o objetivo da producdo textual deles. A adaptacdo para a
radionovela foi um trabalho realizado em grupo e que os estimulou a
lerem a literatura selecionada pelas estagidrias. As outras tarefas
solicitadas eram de feitio menos complexos, como um quiz de
relacionar trechos de duas obras Naturalistas com as teorias
cientificistas do periodo e um caga-palavras final com a revisdo de
palavras-chaves do conteldo estudado. Essas uUltimas foram realizadas
pela maioria da turma, mesmo que, em alguns casos, com atraso de
uma semana.

Ao final do estdgio, foi realizado um questionario avaliativo e
autoavaliativo para que as estagidrias tivessem uma devolutiva direta
dos alunos sobre o processo de docéncia em questdo. Esse questionario
consistia em sete perguntas a respeito das vivéncias do periodo de
docéncia das estagiarias e dos estudantes, com o intuito de que os
alunos dessem suas impressdes, sugestles e criticas a respeito desse
periodo. Onze alunos o responderam, sendo que apenas um na&o
considerou o periodo de estagio proveitoso, enquanto todos os outros
aprovaram e elogiaram a pratica docente das estagiarias, assim como a
organiza¢do do Moodle. Além disso, a professora regente da turma
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também realizou uma avaliacdo para que os estudantes pudessem dar
uma outra devolutiva sobre o periodo. Nessa avaliagdo, mais alunos
participaram e, igualmente, elogiaram a interacdo e as atividades
propostas pelas estagiarias.

Consideragoes finais

O periodo de estagio de docéncia € por si s6 uma experiéncia
desafiadora, tendo em vista que a maior parte dos graduandos que
chegam na disciplina ndo possuem experiéncias concretas em sala de
aula. Dessa maneira, com as estagidrias-professoras ndo foi muito
diferente, pois a Unica experiéncia docente havia sido realizada no
estdgio obrigatdrio realizado no semestre anterior, porém com alunos,
conteudos e escolas em contextos completamente distintos. Tudo isso
contribuiu para a preocupagdo em manter ao maximo a qualidade do
ensino como ocorria em modalidade presencial.

Como as aulas seriam aplicadas em uma turma de Ensino Médio,
os conteldos selecionados tratavam das escolas literdrias do Realismo
e Naturalismo. Temdticas que possuem o importante papel de
despertar curiosidade e ajudar a compreender como a Literatura
Brasileira foi construida e se consolidou ao longo dos anos. Assim, o
Realismo e Naturalismo tém o papel fundamental nessa histéria, tendo
em vista que a literatura desse periodo histérico consegue representar
com detalhes como era a sociedade da época, seus costumes, moda,
problemas e ideologias que seguiam. Entretanto, por se tratarem de
escolas literdrias com tantas vertentes artisticas e tedricas, o maior
desafio foi conseguir transmitir toda a grandiosidade deste contexto
literdrio para os alunos em poucas aulas, além da necessidade de
aproximar os estudantes para que eles se interessassem na leitura e na
pesquisa sobre as obras e autores.

Por conta do cansaco que o ensino por meio das APNPs
proporciona, 0s usos de quizzes e jogos interativos facilitaram o
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entendimento do conteldo, ao mesmo tempo que incentivaram as
pesquisas sobre os temas. Além disso, os usos dos slides tornaram as
aulas mais atrativas, pois as possibilidades de levar imagens dos autores
e obras auxiliaram em aproxima-los e, inclusive, proporcionaram
discussdes enriquecedoras, como o processo de embranquecimento
sofrido por Machado de Assis ao longo dos anos e, ainda, o movimento
de exclusdo que algumas autoras sofre(ra)m por conta de serem
mulheres e por sua etnia.

Todas as atividades propostas tinham como objetivo aproximar
os alunos da realidade em que vivem, por meio de uma visdo mais
critica sobre questdes sociais, principalmente tratando sobre a
pandemia. Além disso, a producdo da radionovela como trabalho final
aconteceu por conta da escola literaria Realista ter uma forte vertente
para a dramaturgia, o que, normalmente, resulta em elaboracdes de
pecas teatrais a partir de obras do século XIX. Dessa maneira, devido ao
distanciamento causado pela Covid-19, foi necessdrio adaptar o projeto
de um jeito que o envolvimento entre os alunos e as obras literarias
fosse mantido, ao mesmo tempo em que eles desenvolvessem seu lado
artistico.

Através desse trabalho foi possivel aproximar os alunos, ainda
que distantes fisicamente, por meio de tecnologias que permitissem a
interacdo e a gravacao de chamadas em grupos, ou, para aqueles que
preferissem, poderiam fazer sozinhos ou com o auxilio de familiares. A
partir disso, o resultado foi bastante frutifero, por se tratar de um
trabalho que exigia unicamente a desenvoltura da oralidade dos alunos,
sem mostrarem seus rostos na gravagdo, deixando-os mais a vontade
para abusarem da criatividade sem se sentirem expostos.

Por ultimo, por meio do questionario final, foi possivel dar voz
aos alunos para que eles pudessem apresentar os seus pareceres sobre
as aulas ministradas pelas estagidrias, quais foram os momentos mais
interessantes, como eles avaliaram a postura docente, entre outros
fatores. Esses questionamentos permitiram, ainda, uma autoavaliacdo
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por parte das estagidrias-professoras, pois, dessa forma, elas poderiam
compreender o que foi proveitoso e o que ainda precisaria ser revisto.
Por meio desse questiondrio, os alunos consideraram, em sua maioria,
gue o estdgio foi proveitoso e que as estagidrias tiveram um bom
planejamento e aplicacdo das aulas durante os encontros.

Conclui-se que o processo de estagio teve a adaptacdo adequada,
considerando os recursos disponiveis naquele momento. As estagiarias
se repensaram para que 0s encontros pudessem ser proveitosos para
ambas as partes. Acredita-se que, com o passar do tempo, surgirdo
mudancas para o ensino que ja é visto como modalidade hibrida, isto é,
com atividades presenciais e ndo presenciais. Novas tecnologias
surgirdo e, por isso, espera-se que tanto os professores quanto os
estudantes tenham melhores recursos e capacitacGes para dar
continuidade nesta moderna modalidade de ensino-aprendizagem.
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REFLEXOES SOBRE A “ESCOLA UBIQUA”:
NETNOGRAFIA E ETNOGRAFIA DIGITAL COMO
INSTRUMENTOS PARA A COMPREENSAO DOS

PROCESSOS DE ENSINO/APRENDIZADO NOS
AMBIENTES VIRTUAIS

Eduardo Galvani

Resumo: As transformag@es socioculturais que estamos vivenciando a
partir do surgimento e da popularizacdo das tecnologias digitais de
comunicacdo representam um desafio histérico quanto a adaptacdo de
praticas e de comportamentos — desafio este que se manifesta com
intensidade no ambito da Educagdo. Nesse sentido, este ensaio propde
reflexdes sobre como a Netnografia e a Etnografia Digital, como
métodos antropoldgicos para andlise de “comunidades virtuais”,
podem servir como valiosos instrumentos para auxiliar na busca por
respostas sobre as importantes questdes que emergem com a
popularizacdo da Educacdo Virtual.

Palavras-chave: Educacdo Virtual; Netnografia; Etnografia Digital;
Ensino-Aprendizado; EaD
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O contexto

Historia é a sequéncia de mudangas pela qual uma espécie passa
enquanto permanece biologicamente estdvel (PREMACK, D. e
PREMACK, A. J., apud INGOLD, 2000).

Durante o ano de 2020, o distanciamento fisico sugerido pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) como medida de prevencado e
combate a pandemia de Sars-CoV-2 (Covid-19) desencadeou uma série
de politicas publicas em quase todas as cidades do mundo para
restringir de forma drastica a circulacgdo humana, alterando
subitamente (e substancialmente) o estilo de vida das pessoas em
praticamente todo o planeta. Uma das consequéncias disso foi a adocdo
repentina de tecnologias digitais como meio quase exclusivo de
comunicagdo para a manutengdo do convivio social e de algumas
atividades produtivas, econdmicas e culturais a distancia.

Essa nova forma de lidar com “o outro” imp0s transformacdées
também nas praticas pedagdgicas, afinal as escolas e os centros de
ensino como espac¢os agregadores tornaram-se potenciais focos de
transmissdo da doenca. Uma das solucdes para a continuidade dos
processos de ensino/aprendizado para os cursos/disciplinas que néo
prescindem da presenca fisica do professor (ou do uso de laboratdrios
e de espacos fisicos) foi adotar algo semelhante a modalidade EaD
(Educacdo a Distancia), fazendo uso das plataformas digitais de
comunicacdo para desenvolver (ou utilizar/adaptar os ja existentes)
“ambientes virtuais de aprendizado” (AVA).

Entretanto, com essas transformagles emergiram debates e
questionamentos fundamentais centrados nas diferencas entre a EaD e
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o ensino presencial. Conforme sugerido pelos pesquisadores Vera
Garcia e Paulo Marcondes Carvalho Junior em “Educacgdo a distancia
(EaD), conceitos e reflexdes”, “A EaD abre a educagdo novos caminhos
e novas oportunidades de acesso e democratizacdo, mas também
requer um uso consciente das possibilidades e restricdes inerentes aos
processos utilizados”. (GARCIA, V. L.; CARVALHO JUNIOR, P. M., 2014, p.
212).

Sem duvida, a virtualizacdo dos processos de ensino e
aprendizado altera aspectos fundamentais da pedagogia e da didatica
presencial, impondo restricdes e limitando as atuacdes e os processos
de sociabilizacdo que ocorrem na sala (e fora dela, nos intervalos e
espacos de convivio das escolas), o que influencia, por exemplo, na
forma como os alunos absorvem o “curriculo oculto” (conhecimentos
gue ndo fazem parte do curriculo oficial, mas que sdo adquiridos
durante as relagdes interpessoais no ambiente escolar). Porém,
veremos que, apesar das desvantagens do distanciamento fisico entre
alunos e professores durante as aulas virtuais, alguns elementos da
modalidade EaD parecem positivos para o aprendizado e para a
construcdo do conhecimento. Desse modo, inspirado na minha
experiéncia de estagio supervisionado (a qual ocorreu plenamente na
modalidade virtual)?, neste breve ensaio busco compreender como a
Netnografia e a Etnografia Digital, como métodos da pesquisa
antropoldgica, podem contribuir para ampliar o nosso entendimento
sobre essa questdo.

Antropologia: do fisico ao virtual

A Antropologia, na condicdo de pratica cientifica moderna, foi
organizada como campo de estudos humanos depois da revolucdo
iluminista, no século XVIII, apds intensos debates que ajudaram os
pesquisadores a demarcar o seu objeto e estruturar os seus métodos.
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Tais debates ocorreram diante da necessidade de sistematizar esse
conhecimento humano que ja vinha sendo produzido ha séculos, pois o
interesse da humanidade em conhecer a si propria é possivelmente tdo
antigo quanto a propria humanidade.

Durante essas décadas de desenvolvimento, além de estabelecer
a Etnografia como o seu método principal de pesquisa, a Antropologia
moderna também elaborou ou adotou inlUmeros conceitos e categorias
de andlise que orientam as suas dinamicas de construcdo de
conhecimento sobre a condicdo humana. Um desses conceitos centrais
na Antropologia é o de “cultura”, que abrange inUmeras dimensdes da
vida humana, a saber: “[...] o universo psiquico, os mitos, os costumes
e rituais, suas historias peculiares, a linguagem, valores, crencas, leis,
relacdes de parentesco, politica, economia, arte, entre outros.”?

Porém, se durante os milénios de histéria humana o intercambio
cultural foi relativamente restrito pelas limitagcdes espaco-temporais —
de modo que era possivel lastrear com alguma precisdo as origens
geograficas ou territoriais de um individuo ou grupo humano a partir de
suas caracteristicas culturais —, uma interessante questdo que emerge

|II

com a nova “realidade digital” pds-internet é a da elevacdo da dinamica
(e, consequentemente, da instabilidade) da cultura, que agora se
apresenta como um atributo humano com maior potencial de
variabilidade e, ndo necessariamente, vinculado a um lugar ou territério
geografico especifico. Tal condicdo impde aos antropdlogos adaptacbes
do seu método etnografico cldssico, de modo que esse instrumento
central da andlise antropoldgica considere agora as peculiaridades
dessa nova realidade, a qual implica em novas modalidades (e
velocidades) de transmissdo cultural.

Em “Netnography Redefined” (2015), o canadense Robert V.
Kozinets avalia como alguns pesquisadores tém lidado com essa
questdo. O autor explica que se as nogbes de “coletividade” ou
“comunidade” desde o inicio da disciplina serviram como ancoras para
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as pesquisas antropoldgicas, quando o territério torna-se algo
indefinido ou inexistente (como em culturas transnacionais, multilocais
ou cyberculturas), alguns autores abdicam do conceito de “cultura” e
invocam categorias como “etnia”, “nacdo”, “ocupacdo” ou
“movimento politico” para convenientemente classificar tais
identidades coletivas.

Ainda assim, Kozinets sugere que, mesmo quando
territorializadas, as culturas também sdo relativamente instaveis — e
cita o poeta, romancista e antropdlogo neozelandés Michael Jackson
(1998) para nos lembrar que:

Aquilo que designamos como “cultura” [..] é
simplesmente o repertério de padrées e
possibilidades psiquicas que geralmente foram
implementados, colocados em primeiro plano ou
legitimados em um determinado lugar em um
determinado momento. Mas a cultura humana,
como a prépria consciéncia, repousa sobre um
bloco sombrio e dissolvente de gelo, e essa massa
subliminar, habitual, reprimida, ndo expressa e
silenciosa, forma e remodela, estabiliza e
desestabiliza as formas visiveis da superficie
(KOZINETS, 2015. p. 9-10).

Conforme comentamos anteriormente, o que se observa a partir
da emergéncia da realidade digital é que a desterritorializacdo (ou
virtualizacdo) da cultura promove um aumento exponencial das
dindmicas culturais e uma consequente intensificacdo de sua
instabilidade, fenbmeno que analisaremos com mais profundidade a
partir do préximo tdpico. Por ora, algo que também é importante
ressaltar diz respeito a atencdo de Jackson (1998) para o fato de que as
peculiaridades culturais, quando invocadas como territorializadas ou
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essencializadas, eventualmente marcam diferencas entre grupos
humanos e assim militam contra a prépria condicdo de “humanidade”
da qual todos compartilhamos — e isso independe de nossas culturas.
Essa reflexdo de Jackson (1998) nos remete ainda a citacdo no inicio
deste texto, a qual sugere que enquanto as culturas sdo instaveis e
variam ao longo do tempo e no espaco — impulsionando a(s) histéria(s)
humana(s) —, as caracteristicas da constituicdo bioldgica da
humanidade como espécie animal permanecem estaveis.

Kozinets observa entdo que, nos contextos tedricos que levam
em consideracdo a “virtualizacdo cultural”, um dos conceitos mais
utilizados para classificar grupos humanos em torno de suas
manifestagBes culturais nos ambientes virtuais tem sido o de
“comunidades” e que a organizacdo de comunidades na internet se
tornou possivel a partir do que se convencionou chamar de “internet
2.0” — quando as plataformas on-line de comunicacdo adquiriram um
cardter multidirecional e os usudrios passaram de meros “receptores”
a “comunicadores” (produtores e publicadores) de conteldo. E se hoje
tais plataformas sdo eventualmente chamadas de “redes sociais”,
“féruns” ou “mundos virtuais”, o termo “comunidades” é ainda a
principal metafora para defini-las desde que foi utilizada pela socidloga
Starr Roxanne Hiltz e pelo cientista da computacdo Murray Turoff em
The Network Nation: Human Communication via Computer, livro
publicado em 1978 (12 anos antes de Tim Berners-Lee ter inventado a
prépria internet), no qual os coautores ja vislumbravam um mundo
“ubiguo” onde as midias sociais digitais se tornariam “lugar comum” da
humanidade.

Para complementar o entendimento de que nos estudos
antropoldgicos dos ambientes virtuais a nocdo de “comunidade” tem
substituido a classica ideia de “cultura”, Kozinets argumenta ainda que
em 1993, quando a internet ja revelava amplamente o seu potencial
para concretizar as previsdes de consolidar-se como “lugar comum” da
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humanidade, as principais ferramentas de comunicacao multidirecional
que ela oferecia eram os “féruns de comunidades”, geralmente
compostos por inumeros topicos diferentes, porém organizados por
temas centralizadores comuns. Kozinets destaca também que foi nessa
época que o pesquisador americano Howard Rheingold (1993, p. 5) deu
continuidade a pesquisa de Hiltz e Turoff (1978), entdo definindo o
conceito de “comunidades virtuais” como “agregados sociais que
emergem da rede quando uma quantidade suficiente de pessoas
promovem discussdes longas o suficiente, com sentimentos humanos
suficientes para formar redes de relagdes pessoais no espaco virtual”
(1993, p. 5). Para Kozinets, baseado em seus estudos, Rheingold
observou que, nas comunidades virtuais, as pessoas “trocam gentilezas
e argumentam, envolvem-se em discursos intelectuais, conduzem
comércios, trocam conhecimentos, compartilham apoio emocional,
fazem planos, brainstorms, fofocam, contendem, apaixonam-se,
encontram e perdem amigos, jogam, flertam, criam arte e muita
conversa fiada”. Kozinets conclui entdo que Rheingold estava certo, pois
“as pessoas nesses féruns realmente parecem desfrutar do apoio e
camaradagem que normalmente associamos com comunidades reais,
como bairros e grupos religiosos” (KOZINETS, 2015, p. 8).

Dindmica comunicacional como fator de instabilidade cultural

O espaco virtual é complexo e variado, com sites que vio desde o
convivio social ao informativo, sites especificos para fins e interesses
especificos, e sites especificos voltados para as necessidades de
pessoas especificas e também voltados para determinadas
necessidades. Na netnografia, devemos estar cientes dessa paisagem a
medida que buscamos combinar nossos interesses de pesquisa com o0s
sites disponiveis.

KOZINETS, 2015, p. 17
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Considerando que o “espaco virtua (ciberespaco) ¢é
desenvolvido sobre uma estrutura tecnoldgica de computadores
pessoais interconectados pela internet, uma breve andlise da evolugdo
dessa estrutura (que serve de suporte aos ambientes virtuais) nos
permite compreender melhor a rapidez do seu aperfeicoamento e da
sua expansao: de acordo com a Lei de Moore, a quantidade de
transistores que se pode adicionar a um microchip dobra a cada ano,
ou seja, o poder de processamento e de armazenamento de
informagdes dos computadores pessoais aumenta exponencialmente a
ponto de ser duplicado a cada ano (ou menos), e, além disso, os avancos
da nanotecnologia permitem também que a dimensdo fisica dos
dispositivos seja drasticamente reduzida.

Sabemos que a capacidade de acesso e a familiaridade com as
tecnologias digitais de comunicacdo variam conforme as condicdes
sociais, culturais e econémicas dos individuos. Entretanto, em algumas
décadas, a elevacdo exponencial de demanda por essas tecnologias tem
atraido também investimentos para o setor, gerando rapido avanco
tecnoldgico e aumento da produgdo em larga escala, o que resulta na
reducdo progressiva de custos, de modo que ha alguns anos
observamos a constante disseminacdo e a relativa popularizacdo®
dessas tecnologias. Paralelamente a essa dinamica no setor produtivo
das tecnologias digitais, percebemos também na comunicacdo de
mercado (publicidade) e em outros elementos culturais (programas de
TV, novelas, filmes, musicas, etc.) um movimento de ampla difusdo
dessas novas tecnologias, fato que contribui com a propagacdo e a
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pregnancia de um novo “estilo de vida digital” nas representacdes
sociais e culturais. Um indicativo disso € que, nos dias atuais,
dificilmente conseguimos assistir a um conteldo audiovisual
contemporaneo sem que nele apareca alguém empunhando ou usando

um smartphone, tablet ou computador pessoal, por exemplo.
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As préprias plataformas de comunicagdo digital utilizam com
frequéncia em suas interfaces ilustracdes com figuras humanas em
contexto de uso dos recursos digitais que elas oferecem — um “esforco
cibernético” para humanizar cada vez mais esses recursos tecnolégicos.
Se pensamos em como aquelas cldssicas (e ja tdo difundidas em nosso
imaginario) pinturas rupestres que apresentam homens pré-historicos
cacando sdo capazes de representar um padrdo comportamental que
simboliza a condicdo “humana” daquele periodo pré-histérico,
entendemos que a forma e a intensidade com que esse movimento
cultural contemporaneo se manifesta diante dos nossos olhos tém
promovido ndo apenas uma constante humanizacdo dessas tecnologias
digitais de comunicacdo, mas a integracdao dramatica delas aos nossos
cotidianos, de modo que a amplitude dessas representacdes imagéticas
estabelecem também uma significativa influéncia sobre aquela que
consideramos a condigdo humana contemporanea.

Percebemos assim que, em poucas décadas de existéncia, o
espaco virtual expandiu e tornou-se parte substancial da nossa
condicdo, acessivel também através de softwares e hardwares em
formatos bastante praticos e de fécil usabilidade: reldgios de pulso,
smartphones, tablets, 6culos e outros produtos ou utensilios
eletrdnicos de uso cotidiano, operados por interfaces que reconhecem
0s gestos do usudrio, comandos de voz, toques na tela e outras
modalidades de interacdo. Esses dispositivos e a “internet das coisas”
representam uma tendéncia de aproximacgdo cada vez maior entre os
“espacos virtuais” e o mundo fisico, intensificando o fendémeno ubiquo
de conexdo e interacdo entre as dimensdes fisica e virtual da cultura
humana.

Contudo, um fendbmeno que sucede essas transformacdes
tecnoldgicas parece central para os estudos humanos na era pods-
internet: a amplificacdo e a diversificacao das rela¢des sociais e culturais
influenciadas pelo entrelacamento dos ambientes fisico e virtual podem
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produzir profundas transformagdes subjetivas nos individuos humanos
— transformacgbes estas que podem refletir também na sua
constituicdo fisica, expressGes corporais e manifestacdes culturais,
conforme sugere o antropodlogo italiano Massimo Canevacci em
Ubiquidade etnogréfica: original fake, codex expandido, sujeito
transurbano, manequim performatica (2013).

Ao estudar as relagdes existentes entre os fendbmenos sociais
influenciados por essa constante hibridizacdo dos ambientes fisico e
virtual e as transformacg8es humanas que ocorrem em virtude dessa
nova realidade, Canevacci apresenta elementos tedricos que
possibilitam visualizar uma mutacdo evolutiva do conceito de
“individuo”, o qual, amparado na potencialidade comunicacional e na
fluidez informacional e identitdria que o sincretismo dos ambientes
fisico e digital possibilita as suas relagcdes espaco-temporais, desenvolve
seu ethos (cultura) baseado em uma dindmica propria de interconexdes
e de transitoriedades valorativas, reais ou imaginarias, que o conduzem
entdo a condicdo de “multividuo”.

A “manequim performatica” (constante no titulo do seu texto)
serve como metéfora do “multividuo” no sentido de que ela representa
seu carater multifacetado (ou como ele se apresenta de forma diferente
em cada situacdo) e sua capacidade de transformar-se rapidamente
com as “modas” (que mudam com as estacGes), mudanca invocada
pelo “multividuo” ndo apenas com relacdo as suas vestimentas ou
aderegos, mas também a sua cultura, aos valores éticos e morais, ao
comportamento, as “maneiras” — que na concepc¢do bourdiesiana
também pareciam mais facilmente vinculadas a um determinado
territério ou contexto geografico-cultural.

Assim, ao sugerir que “o sujeito da experiéncia etnografica
ubiqua é multividual”, Canevacci (2013) demonstra ainda que essa nova
realidade torna-se mais assimildvel quando se situa, comparativamente,
o fenébmeno da reprodutibilidade técnica de uma obra de arte —

[248]



conforme proposto por Walter Benjamim (1935) — nos periodos da
modernidade industrial e na contemporaneidade pds-internet: se antes
da internet a imanéncia da aura de uma obra de arte estava associada
apenas e diretamente ao tempo-espaco auténticos de sua criacao, a
tecnologia digital permite o deslocamento dessa nog¢do conceitual de
aura, pois uma obra auténtica criada em ambiente digital pode entdo
ser materializada de forma idéntica e simultanea (ou em tempos
diferentes) em lugares distintos de sua criacdo — e o mesmo pode
ocorrer com qualquer outro elemento cultural.

Ubiqua é a potencialidade da fantasia que conjuga
espacos publicos e tecnologia. [...] O campo se
dilatou, se estendeu numa simultaneidade
diasporica, digital e multividual, na qual é cada vez
mais imanente a ubiquidade material/imaterial.
Tal experiéncia ndo significa desmaterializacdo
das relagGes interpessoais; atesta uma complexa
rede psico-corporea, conexdes oticas e manuais,
seguramente cerebrais e imaginarias que
deslocam também da aparente imobilidade a
experiéncia do sujeito. [..] O conceito de
multividuo se manifesta plenamente em tais
conexdes ubiquas (CANEVACCI, 2013, p. 17).

Ateoria de Canevacci demonstra assim que, nessa nova realidade,
o “referente socioldgico” deixa de ser o individuo, ou uma massa de
individuos com tendéncias comportamentais semelhantes entre si (e,
portanto, mais facilmente identificaveis em funcdo de uma cosmologia
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ou “morfologia cultural” comum), para tornar-se entdo o “multividuo”,
sujeito culturalmente mais dindmico, independente e “descolado”’ de
territérios fisicos e de realidades coletivas — portanto, de habitos e de

comportamentos menos presuml'veis.
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Percebemos assim que, nessa nova realidade hibrida e mais
dindmica —permeada pelo espaco virtual e por suas tecnologias de
comunicacdo —, a cultura, sendo um dos objetos centrais da
Antropologia (tanto na sua dimensdo coletiva quanto na sua dimensao
individual), adquire mais fluidez e instabilidade. Compreendemos
também como as tecnologias digitais de comunicacdo sao capazes de
criar, moldar e institucionalizar novos estilos de pensamento e
comportamento, influenciando a nossa forma de nos engajarmos no
mundo material. Um dos grandes desafios impostos a Netnografia e a
Etnografia Digital, na condicdo de métodos de andlise antropoldgica
adaptados a essa nova realidade, é justamente nos ajudar a
compreender e explicar esses novos fendbmenos e dinamismos
socioculturais.

Sobre Netnografia e Etnografia Digital

A notavel facilidade (e a discricdo) com que as informacdes
transitam através do espaco virtual pelo interior das sociedades (e
mesmo entre sociedades distintas) nos faz pensar sobre a importancia
de o pesquisador estar apto a identificar a presenca, as liminaridades e
também a origem de determinadas influéncias culturais a priori
estranhas aquele grupo, comunidade ou sociedade pesquisada, para
gue possa, entdo, considerar com mais propriedade em sua andlise a
pregnancia e os efeitos dessas influéncias no contexto e tema
pesquisados.

Assim, a hibridez e a ubiquidade entre o mundo fisico e o espaco
virtual estimularam a adaptacdo e a criacdo de métodos e técnicas
antropoldgicas especificas que contribuem para a compreensdo das
novas categorias, fendmenos e rela¢gdes humanas que podem emergir
com essa nova realidade: a Netnografia e a Etnografia Digital sdo
metodologias especificas para a investigacdo das relacdes humanas nos
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ambientes virtuais, especialmente nos contextos em que ocorrem
manifestacGes coletivas de apropriacdo e de expressao cultural: portais,
sites, blogs, redes sociais digitais e ambientes virtuais de aprendizado,
por exemplo.

Entretanto, existem algumas distingGes bdsicas entre essas
metodologias, conforme explica o socidlogo italiano Alessandro
Caliandro em “The difference between Netnography and Digital
Ethnography” (2014), a Netnografia é uma adaptacdo dos métodos
tradicionais da pesquisa etnografica presencial “ndo virtual” e tem foco
no estudo dos fenébmenos humanos em ambientes digitais para analise
das relagBes e manifestacGes socioculturais nas comunidades virtuais.
Assim, ao investigar os fluxos informacionais e a dinamica sociocultural
dos “internautas” motivados por fatores politicos, econémicos ou
apenas por interesse e afinidade cultural, a Netnografia assume os
sujeitos e suas acdes como elementos centrais da analise. A Etnografia
Digital, por sua vez, ¢ um método bem novo, desenvolvido
especificamente para o ambiente digital e que se orienta no conceito
de tecnogénese para produzir um conhecimento fundamentado
também em teorias sobre o desenvolvimento dos recursos tecnoldgicos
e das plataformas digitais, o que nos ajuda a compreender a
constituicdo e a evolucdo dos préprios contextos, “territérios” ou
“paisagens” virtuais, a prépria construcdo do espaco virtual a partir das
manifestacGes culturais e das principais influéncias histéricas de suas
transformacdes.

Considerando ainda que a Antropologia se utiliza de conceitos da
Geografia, como “paisagem” para representar “uma unidade visivel” e
“territorio” para se referir a um determinado “espaco ocupado", a
Etnografia Digital como método antropoldgico é capaz de auxiliar no
mapeamento e na visualizagdo ndo apenas dos sujeitos e de suas
acOes/relacdes, mas das paisagens e dos territdrios que estes ocupam,
ou seja, da estrutura sobre a qual essas a¢des/relacdes se manifestam
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— na compreensdo das suas origens, das suas formas atuais, dos seus
sentidos de desenvolvimento e também das suas dinamicas de
funcionamento e transformagdo: os territérios, ambientes e “paisagens
virtuais” transformam-se rapidamente.

Neste sentido, em “Rethinking Digital Anthropology” (2012), o
antropologo estadunidense Tom Boellstorff desenvolve uma teoria que
nos permite compreender melhor a importancia dessas novas técnicas
(ou modalidades) de pesquisa como formas de transformar a pratica
antropoldgica para possibilitar abordagens e analises mais consistentes
da realidade cultural humana na era pds-internet.

Em seu texto, Boellstorff questiona a aparente insuficiéncia de
abordagens, metodologias e teorias cldssicas da Antropologia para
analisar adequadamente as dindmicas culturais das comunidades
humanas nos espacos virtuais. O autor sugere que o principal motivo
dessa insuficiéncia estaria no foco e na metodologia das andlises, as
quais, baseadas essencialmente em principios arqueoldgicos (a
arqueologia como técnica da pesquisa antropoldgica) que enfatizam a
cultura material dessas sociedades, impossibilitam uma avaliacdo
qualitativa adequada de aspectos valorativos mais imediatos, dindmicos
e fundamentais de natureza social, cultural e simbdlica atualmente
observaveis, em especial através das manifestacdes sociais e culturais
qgue “flutuam” nos ambientes virtuais e, principalmente, nas fronteiras
entre os espacos fisicos e virtuais.

Boellstorff sugere entdo que, nas pesquisas que envolvem o
espaco virtual, os pesquisadores adotem um modelo tedrico de
realidade social em que as dimensdes fisica e virtual da vida sejam
consideradas como diluidas, agregadas e interdependentes (a
tecnogénese como principio basico dessa interdependéncia); que a
antropologia digital possa desenvolver as suas pesquisas e teorias a
partir de modelos tedricos e de metodologias em que essas fronteiras
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tedricas ndo sejam, portanto, definidas pelo investigador com base em
meras distingdes tecnoldgicas.

Assim, Boellstorff faz uma critica a alguns dos primeiros estudos
de antropologia digital que, ao utilizarem dicotomias como “real-

Ill

virtual”, por exemplo (considerando assim o virtual como algo ndo real),
preconizaram equivocadamente uma iluséria separagdo entre as
dimensdes fisica e virtual da vida. Essa equivocada nocdo de
antagonismo entre o fisico e o virtual criou e disseminou ainda uma
suposta narrativa teleolégica de trés fases: separagéo original,
aproximacgdo e unido entre fisico e virtual. Boellstorff destaca ainda que
tal antagonismo foi eventualmente expressado também em termos
como “real” e “artificial”, atribuindo assim um falso sentido de

inautenticidade a dimensdo virtual da vida.

The virtual is as profane as the physical, as both
are constituted ‘'digitally' in their mutual
relationship. [...] The idea that the online and
offline could fuse makes as much sense as a
semiotics whose followers would anticipate the
collapsing of the gap between sign and referent,
imagining a day when words would be the same
thing as that which they denote. [...] This language
of fusion undermines the project of digital
anthropology; it is an eschatological narrative,
invoking an end times when the virtual will cease
to be. This recalls how some scholars of the online
seem unable to stop referring to the physical as
the 'real', even though such inaccurate phrasing
implies that the online is unreal, delegitimizing
their field of study and ignoring how the virtual is
immanent to the human. The persistence of such
misrepresentations underscores the urgent need
for rethinking digital anthropology. [...] Clearly, we
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need a range of conceptual resources to theorize
traffic across constitutive gaps (BOELLSTORFF,
2012, p. 41-42).

Com base nessas consideracdes, percebemos que Boellstorff
sugere a atribuicdo de uma énfase tedrica e metodoldgica justamente
nessas “fronteiras” entre o fisico e o virtual, para que, ao compreender
a ineréncia de tais dimensdes, a Antropologia desenvolva recursos
conceituais e analiticos através dos quais seja possivel interpretar as
formas, a intensidade, os sentidos e outras possiveis caracteristicas dos
elementos e intercambios sociais e culturais que emergem da
correspondéncia imediata entre as dimens&es fisica e virtual. Um
possivel caminho para tentar mapear essas fronteiras pela via cultural
(evitando assim a via das meras distingdes tecnoldgicas, seguindo a
sugestdo de Boellstorff) pode emergir justamente de estudos acerca da
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profusdo da “realidade virtual” sobre a dimenséo fisica da vida (que
ocorre através da publicidade e de outros elementos culturais) da qual
comentamos antes. Tal profusdo parece promover de forma cada vez
mais intensa uma mediacdo simbdlica entre as dimensdes fisica e virtual
da vida humana. E valido considerar que esse entrelacamento entre
fisico e virtual é reforcado por ocorrer também no sentido oposto:
quando a dimensado fisica da vida é transportada para a dimensdo virtual.
Um exemplo disso é o “skeuemorfismo”, tendéncia do Design na qual
as interfaces das plataformas digitais simulam texturas e formas de
elementos bem como objetos fisicos (botGes digitais com aparéncia de
plastico, madeira ou metal, por exemplo).

Outro aspecto interessante de ambas as modalidades de
abordagem (Netnografia e Etnografia Digital) é o fato de que pesquisas
realizadas no espaco virtual possibilitam a superacao imediata do antigo
problema metodoldgico da interferéncia do pesquisador no ambiente a
ser estudado, pois algumas plataformas digitais permitem a

[254]



“invisibilidade” ou neutralidade total do pesquisador, de modo que a
sua presenga pode ser imperceptivel aos outros membros de uma
determinada comunidade virtual, evitando, desse modo, qualquer tipo
de interferéncia social, comportamental ou cultural, indesejaveis nas
dindmicas do ambiente pesquisado.

ConsideragGes

Vislumbramos como alguns aspectos da era pds-internet
estimularam mudancas sociais e culturais, e, consequentemente,
adaptagdes nos principais métodos da pesquisa antropoldgica. Ao
considerar analises de alguns autores sobre o assunto, pudemos
compreender melhor algumas importantes questdes que emergem
com a “realidade digital” e como elas pautam tais adaptagdes que visam
possibilitar a disciplina antropoldgica acompanhar de modo adequado
as principais transformacd&es socioculturais decorrentes dessa realidade:
a ubiquidade entre cultura material e cultura imaterial, a intensificacdo
exponencial das dinamicas culturais, o multividualismo e o
deslocamento da aparente imobilidade da experiéncia do sujeito, por
exemplo.

Compreendemos que essa adaptacdo da disciplina inclui desde
mudancas na percepg¢do do pesquisador sobre os temas e contextos a
serem estudados, além da adaptacdo de conceitos classicos — que
ocasionou a prevaléncia da nogdao de “comunidade” sobre a de
“cultura”, por exemplo —, e até a elaboracdo de novos conceitos que
possibilitam explicar com mais clareza os novos fenémenos observados.
Avaliamos também algumas das principais diferencas entre Netnografia
e Etnografia Digital, ampliando assim o nosso entendimento sobre qual
dessas metodologias pode ser mais indicada para cada tipo de estudo
gue se pretenda desenvolver. Tendo em vista que a pratica docente se
configura como uma prdxis social (o professor-pesquisador, que alia a
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pratica do ensino a da pesquisa) (PIMENTA, S.; LIMA, M. S, 2004, p. 40-
41), tais metodologias parecem adequadas (e talvez necessérias) para
fundamentar a atuacdo do docente como pesquisador no contexto do
ensino virtual.

Apropriar-se de premissas e de pressupostos desses métodos de
pesquisa para tentar compreender as diferencas entre o ensino a
distancia (EaD) e o ensino presencial nos permite elaborar algumas
consideracdes especificas: sabemos que a internet, como fonte
inesgotavel de informacgBes, possibilita a pratica da extensdo do
aprendizado, pois permite ao aluno (mesmo na modalidade de ensino
presencial) estender a sua pesquisa/aprendizado nesse vasto ambiente
virtual informacional. Assim, a “virtualizacdo” das aulas pode estimular
o aluno a desenvolver o habito de estudar a partir da sua prépria casa
através dos ambientes virtuais, facilitando essa extensdo ao estruturar
ao longo do tempo as zonas de desenvolvimento real, proximal e
potencial desse aluno. Essa pratica, se antes era mais moderada ou até
uma excecdo, pode entdo ser intensificada e consolidada como um
habito adquirido, uma atividade mais constante e consistente, e,
considerando os principios da “curva de aprendizado” (tempo de
dedicacdo x nivel de proficiéncia), mais eficiente ao longo do tempo.

Sabemos também que, no ensino presencial, as rela¢des aluno-
professor sdo tradicionalmente mais orientadas pelo conteudo das
disciplinas do que por assuntos gerais ou pessoais. Na modalidade EaD,
com a notéria possibilidade de distracdo ou omissdo por parte dos
alunos (que podem desligar as suas cameras e se ausentar das aulas
sem que ninguém saiba), é possivel estabelecer regras e critérios
basicos (como manter a camera ligada, por exemplo) para confirmar a
presenca nas aulas e estimular o seu engajamento como estudantes.

Desse modo, o “efeito pandptico” das salas virtuais pode fazer
com que também as relagdes aluno-aluno durante as aulas tendam a
orientar-se mais pelo conteldo apresentado, uma vez que as suas
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manifestacGes no espaco virtual sdo amplificadas no sentido de que
gualquer expressdo, comentario ou mesmo “conversas paralelas” no
chat da sala virtual tornam-se imediatamente fixadas (eventualmente
gravadas) e acessiveis a todos os participantes da aula. Esse aspecto
pode assim influenciar na postura e no comportamento dos alunos,
bem como na maneira e na intensidade com que se envolvem com o
conteudo da aula ou disciplina em questao.

Além disso, considerando que a estrutura de uma sala virtual se
baseia no padrdo de outras comunidades virtuais da internet (foruns,
redes sociais, grupos virtuais...), a nocao de “comunidade” que se forma
também em torno da turma/disciplina pode estimular o engajamento®
e uma participagdo mais ativa dos alunos durante as aulas, por
intensificar o seu senso de pertencimento aguela comunidade, aquele
novo “territério virtual” da escola. Enquanto no ensino presencial o
ambiente de uma Unica sala fisica serve de estrutura/suporte para
diversas (ou todas) disciplinas de uma mesma turma, direcionando
assim o senso de pertencimento do aluno ao conjunto de alunos em si
e ao “territdrio fisico” da sala que ocupam juntos, no ensino digital o
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fato de cada disciplina ter agora uma “sala virtual” exclusiva pode fazer
com que a atencdo e o senso de pertencimento dos alunos sejam
direcionados ainda mais para a turma como comunidade que se
mantém unida em torno do conteldo/disciplina em questdo. E ainda,
por possibilitar a transmissdo dos contelddos de forma assincrona (com
aulas gravadas em audio ou video, por exemplo), o ensino virtual pode
também contribuir para aumentar o engajamento dos alunos nos
estudos por permitir a eles certa liberdade na escolha do local e
momento que cada um considere mais adequado para isso.

Conforme comentei na introducdo deste ensaio, minhas
percepcBes e andlises aqui expostas sdo inspiradas em referéncias

tedricas, mas também na minha pratica como professor estagidrio na
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modalidade virtual e sobre a qual considero pertinente descrever
alguns aspectos a seguir.

Em primeiro lugar, considero interessante destacar que as
turmas nas quais participei como professor estagiario (ambas do 9% ano
do ensino médio) eram originalmente turmas presenciais, ou seja, seus
alunos vieram de uma experiéncia de aulas presenciais de anos
seguidos, e que, em virtude das consequéncias da pandemia de Covid-
19, foram entdo adaptadas para a modalidade virtual em carater de
urgéncia. O estagio foi realizado no Colégio de Aplicacdo da UFSC
(CA/UFSC) ao longo de dois semestres (durante o Ultimo semestre de
2020 e o primeiro semestre de 2021), periodo no qual o Brasil
enfrentou a pior fase da pandemia até aquele momento.

Assim, com a experiéncia do estagio, algumas das questdes que
avalio neste ensaio puderam ser observadas de forma empirica, como
o fato de que, apesar de as minhas regéncias terem ocorrido conforme
previstas nos meus planos de aula (especialmente em relagdo ao tempo
estipulado para apresentacdo de cada tépico), as
intervencBes/participacdes dos alunos ocorreram com menor
frequéncia do que nas aulas anteriores regidas pelos meus colegas de
estagio. Esse fato evocou duas hipdteses: serd que isso aconteceu
porque os alunos estavam muito interessados e atentos ao conteldo?
Ou porque estavam pouco interessados e distraidos? Como ndo havia
normas sobre a obrigatoriedade de os alunos manterem as suas
cameras ligadas durante as aulas (o contexto inusitado impossibilitou a
adocdo de tal regra porque muitos alunos ndo tinham ainda dispositivos
adequados ou conexdo a internet com velocidade suficiente para que
pudessem transmitir seus videos), esse fato me fez compreender entdo
a dificuldade de avaliar a postura e o engajamento dos alunos em
tempo real. Por consequéncia, identifiquei assim a importancia
fundamental de que, especialmente para determinadas faixas etarias,
os alunos estejam presentes nas aulas virtuais com as suas cameras
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ligadas (o0 que ndo substitui a presenca fisica, mas certamente ameniza
bastante os efeitos da virtualidade).

Também pude observar algumas peculiaridades com relacdo as
atividades avaliativas: para realizar as corre¢Bes e devolutivas das
avaliacGes, apesar da relativa dificuldade de individualizar o
procedimento (conforme relatei no paragrafo anterior, a modalidade
do ensino virtual, especialmente sem camera, reduz a nossa capacidade
de identificar nos alunos alguns aspectos individuais, como a atencdo
durante a aula, por exemplo), busquei entdo aplicar o principio da
“avaliacdo compreensiva”. Ou seja, a0 mesmo tempo que estabeleci
critérios objetivos para atribuicdo das notas em relacdo ao que era
esperado como resposta em cada questdo, tentei identificar e
considerar o nivel de desenvolvimento de cada aluno através de
algumas caracteristicas relacionadas as suas capacidades de escrita
(dominio da gramatica e ortografia), dominio das técnicas e tecnologias
para pesquisa (como procederam para elaborar os quadros de imagens
solicitados em uma das questdes, por exemplo) e aspectos cognitivos
(identificados especialmente no uso da légica em sua argumentacdo
durante a construcdo do discurso).

Ainda sobre as avaliacGes, que permitem qualificar os alunos e os
proprios processos de ensino/aprendizado, pensando na abordagem
compreensiva (que considera as individualidades e as diferencas
socioculturais dos alunos), é possivel que sejam amplamente adaptadas
para a modalidade EaD, utilizando, por exemplo, recursos de
formuldrios ou questiondrios on-line (configurados para coletar as
respostas em periodos predeterminados e limitados), além de video ou
audio (para avaliagGes orais, menos suscetiveis a “cola”), individuais ou
em grupos — que favorecem o automonitoramento/controle da
participacdo dos alunos pelos préprios integrantes de cada grupo.
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Fato também relevante observado na experiéncia do ensino
virtual foi que a reducdo da capacidade performatica do professor (a
qual fica entdo limitada ao enquadramento da sua camera) pressupde
mais cuidado e atencdo na escolha e na preparacao do material didatico,
gue pode conter maior quantidade de recursos audiovisuais para
compensar a auséncia da lousa/quadro. Além disso, ha necessidade de
adaptar a performance (linguagem corporal) ao formato do video, de
modo que seja capaz de continuar promovendo as rupturas ou
alteracGes no ritmo de exposicdo do conteldo para garantir maior
atencdo e participacdo dos alunos, e para garantir também a
possibilidade de verificar em tempo real se o conteldo estd sendo
apreendido por eles.

Outro aspecto interessante de avaliar é que, ao mesmo tempo
gue a modalidade EaD afasta fisicamente os alunos, se considerarmos
gue os participantes das aulas virtuais eventualmente transmitem os
seus videos onde aparecem inseridos no contexto de seus proprios lares,
esse fato pode estimular uma mudanca em suas percepcdes sobre as
relagBes entre individualidade e coletividade, contribuindo para
repensarem as suas concepcées sobre as fronteiras entre o publico e o
privado ao “trazerem” rotineiramente para “dentro de suas casas”
(mesmo que apenas de forma restrita ao enquadramento ou area
visivel captada pelo video) a sua turma inteira e o proprio professor.

Quanto aos desafios do professor como orientador do processo
de construgdo de conhecimento diante do vasto campo de
possibilidades que a internet representa no que diz respeito ao acesso
a conteudos aleatdrios (ou mesmo “nocivos”), da maior horizontalidade
na estrutura formal das turmas virtuais (em que a figura do professor
ndo se apresenta em pé e na frente da turma) e a despeito também da
eventual diferenca de familiaridade ou afinidade com as plataformas
digitais (pelo principio da tecnogénese, os alunos tendem, de um modo
geral, a dominar mais as novas tecnologias do que seus professores),
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podemos avaliar que o professor ainda assim permanece como
autoridade mediadora no processo de construcdo de conhecimento dos
alunos, pois é ele quem domina e traz o conteddo curricular que orienta
e, literalmente, justifica a existéncia daquela comunidade (a turma). E
ainda, do mesmo modo que ocorre no ensino presencial, na
modalidade EaD é o professor quem avalia os alunos, tendo notdrio
poder de decisdo sobre eles. Além disso, a autoridade formal
institucional do professor se reflete também por meio de recursos
visuais das proprias interfaces das plataformas digitais (salas virtuais),
que classificam e evidenciam o professor como moderador da turma.

A “escola ubiqua” mantém assim a sua forca institucional, pois
ela permanece com suas fungbes sociais — que, além do ensino,
compreendem a responsabilidade de validar e a autoridade para
certificar o conhecimento adquirido por seus alunos. Essa nova
realidade pode fazer com que o valor institucional da escola seja agora
definido com base ainda maior no seu conteldo do que na sua forma
(espaco fisico/aparéncia), na medida em que sua real capacidade de
promover o ensino/aprendizado agora tende a se sobrepor com maior
énfase aquilo que a sua estrutura representa em termos arquiteténicos.
Nesse sentido, podemos pensar que o espaco (ou territdrio) da escola
se dissolveu, mas também podemos interpretar a virtualizagdo da
escola como um fenémeno potencializador de fragmentacdo e
expansdo desse mesmo espaco/territorio, tendo em vista que a escola
agora, mais do que nunca, por meio da sua ubiquidade, possibilitada
pelas plataformas digitais, pode atuar com maior intensidade e
frequéncia dentro das préprias casas dos alunos — ou, literalmente, em
qualquer lugar.

Desse modo, se considerarmos que o papel da “escola ubiqua”
também deve transcender o carater “conteudista”, adotando métodos
pedagdgicos e didaticos compreensivos e inclusivos que sejam capazes
de também contribuir com o processo de construcdo da cidadania’
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entre os alunos, percebemos que, ao agir como moderadora e
estabelecer as bases éticas e morais que regulam as rela¢des
pedagdgicas que ocorrem em seu espaco ou “territério virtual”, a
instituicdo de ensino continua atuando como mediadora e orientadora
ndo apenas dessas relacGes pedagdgicas, mas a influéncia dessa
moderac¢do/orientacdo pode se estender para as demais relacBes
interpessoais que constituem a vida social do aluno — que agora se
estrutura também através dos ambientes virtuais. Assim, mesmo
atuando na modalidade virtual, a escola pode reafirmar o seu papel na
emancipacdo dos sujeitos, no combate as injusticas e desigualdades
sociais e, consequentemente, na formacdo de cidad3aos.

Assim, ao vislumbrar esse cenario em que as tecnologias digitais
assumem um papel essencial na educacdo, fica evidente a missdo
fundamental do Estado de assegurar a equidade no ensino por meio do
provimento de tais tecnologias, mediante a formulacdo de politicas
publicas que possam garantir o direito de acesso a dispositivos
(computadores, tablets, smartphones, etc.), servicos (conexdo a
internet) e também ao conhecimento sobre plataformas digitais (cursos
preparatorios) que permitam aos alunos (e professores) de diferentes
origens culturais e condi¢cdes socioeconOmicas terem a mesma
qualidade de experiéncia nas aulas virtuais.

Por fim, a imensa variedade de plataformas e linguagens digitais
disponiveis sugere também uma diversidade de possibilidades de
configuracdo das aulas virtuais, que podem ser adaptadas a diferentes
contextos e situacGes. Portanto, ao considerar as distingbes entre
Netnografia e Etnografia Digital e que as turmas escolares sdo
ambientes de grande amplitude em termos de diversidade sociocultural,
percebemos que a Etnografia Digital talvez seja o método mais
adequado para analisar as relacdes ensino/aprendizado na modalidade
EaD, pois remete a abordagens e conceitos que consideram com maior
énfase a “tecnogénese”, a influéncia dos meios de acesso e do dominio

[262]



das estruturas, linguagens e tecnologias digitais/virtuais nas relacdes e
experiéncias pedagdgicas tanto de alunos quanto de professores.

Notas

2: As reflexdes contidas neste artigo foram sistematizadas no ambito das
discussBes que se deram na disciplina “Estagio Supervisionado em Ciéncias
Sociais 1”, oferecida pelo Departamento de Metodologia de Ensino (MEN), do
Centro de Ciéncias da Educacdo (CED), da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC), sob orientacdo do professor Antonio Alberto Brunetta.

3: Resumo do conceito de “cultura” na visdo antropoldgica, conforme
disponivel na Wikipedia (https://pt.wikipedia.org/wiki/Antropologia). Para
compreender melhor o conceito antropolégico de “cultura”, recomendo as
seguintes leituras: “Cultura com Aspas”, da antropdloga brasileira Manuela
Carneiro da Cunha; “Cultura na visdo dos antropdlogos”, do antropdlogo sul-
africano Adam Kuper; “Orientalismo: o Oriente como invengdo do Ocidente”,
do antropdlogo palestino Edward Said; e “A Invencdo da Cultura”, do
antropdlogo estadunidense Roy Wagner.

4: Sobre a “relativa popularizagdo” das tecnologias de comunicacdo digital,
tentei exemplificar como ela ocorre de um modo geral, mas sem duvida é
fundamental considerar os relatdrios socioecondmicos que demonstram a real
situacdo dessa popularizagdo ante as desigualdades sociais de cada contexto
em questdo, pois sabemos que em muitos lugares essa popularizagdo é mesmo
bastante relativa e ainda existe a necessidade de construcdo de politicas
publicas de inclusdo digital para promover a democratiza¢gdo cada vez maior de
acesso a elas.

5: Em “Uma categoria do espirito humano: a nocdo de Pessoa, a nogcdo do ‘Eu’”,
o antropdlogo Marcel Mauss investiga como as caracteristicas gerais
(identitarias e comportamentais) de um individuo sdo geralmente associadas
ao seu cla e territério de origem (o local e o coletivo aos quais o individuo
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“pertence”).

6: Aumentar o engajamento dos alunos no ensino virtual tem sido uma
preocupacdo constante dos profissionais da Educacdo. Um exemplo
interessante de metodologia que se propde a isso é a Eight, desenvolvida pelos
professores Andréia Almeida Mendes (UFMG) e Ricardo Ramos Fragelli (UnB).
A metodologia é baseada em aprendizagem ativa e colaborativa por meio de
plataformas digitais e recebeu o Prémio Top Educacional Professor Mario
Palmério no ano de 2021
(https://www.researchgate.net/publication/339057091_EIGHT_UM_PERCUR
SO_DE_APRENDIZAGEM_SIGNIFICATIVA).

7: E importante enfatizar que o conceito de “cidadania” adotado aqui
compreende o ideal de cidadania em sua plenitude, conforme propde Newton
Duarte em “Limites e contradicGes da cidadania na sociedade capitalista”
(2009).
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GUSTAVO’S MEMOIRS

Gustavo Bernardo Rodrigues
Nadia Karina Ruhmke-Ramos

RESUMO: Com o inicio de 2020 e a descoberta do novo virus conhecido
como “Covid 19”, grande parte da populacdo mundial teve que iniciar o
chamado “isolamento social” que afetou totalmente a vida das pessoas.
“AUTORE's memoirs” é um texto que mostra como o isolamento
influenciou a vida de um jovem de 17 anos que aprendeu a se reinventar
ao longo do ultimo ano.

PALAVRAS-CHAVE: Quarentena; Inteligéncia Emocional; Aprendizagem

ABSTRACT: With the beginning of 2020, and the discovery of the new
virus known as "covid 19", a large part of the world population had to
start the so-called "social isolation" that totally affected people's lives.
“AUTORE's memoirs” is a text that shows how it has influenced the life
of a 17-year-old young man who learned how to reinvent himself
throughout the last year.

KEYWORDS: Quarantine; Emotional Intelligence; Learning
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Throughout life you grow up and realize that you have to become
better to conquer new opportunities. | knew that, even though | did not
know how to do it, | thought | was good at performing tasks. In spite of
that, when you decide to leave your “comfort zone” you see how much
you have to do to keep growing, and maybe you are very far from where
you want to go. So, it’s time to let go of your ego and hear who has
already gotten there. That's why | started studying about how to
improve myself as soon as the quarantine began.

Six months later, my teacher and | started writing a text about
the new experiences | had been having on quarantine. But we stopped
it when the summer vacation began. When we came back to resume
the writing, | realized that | had changed a lot during this break. For this
reason, we decided to organize the text in two parts: in the first, when
everything started in the beginning of 2020; and in the second, one year
later in quarantine.

Here, it is me telling the story in the middle of 2020

| thought that it would be the year of my life: | would learn a lot
of things, meet so many people... On the other hand, on the second day
of January, we almost had the “third world war” when Trump killed the
general Qassim Suleimani (the second strongest person in Iran).

... There, | figured the year would be very hard. To make things
worse, it was discovered a disease called covid-19. It started killing
people from Wuhan, China. Over time, the virus was brought to Brazil
by people that were infected, and more or less 1 month later, in March,
the quarantine began.

| confess, | really liked to stay home for 2 weeks because | could
play my games during this time, and sleep all | wanted. My parents were
back to work after two weeks, and now they are wearing masks. We
have to use alcohol to clean the goods we buy. Also, all the places
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started asking people to wash their hands or use hand sanitizer, and
wear masks. And | was still staying in my house, just playing my games.
However, if you do the same thing all the time, it becomes boring. My
school classes haven’t resumed yet, hence | did not have a routine, and
| was getting crazy. When | lost a match | was playing, I'd get really
angry, and | had to stop. My mother recommended me to leave the
house at least to get some sun, since it was the only thing | could do.
And, the quarantine has been extended until further notice.

So, it was in those moments when | was under the sun that |
started to think about stuff | had never thought about before. Things
that should be normal at my age, and | was not doing - like having more
responsibility or understanding the consequences of my actions.

By Searching on how to improve myself, | found out a lot of new
things, such as new topics to study that | did not know | liked. One of
the first things | did was meditation, it helped me to clear the ideais and
become more focused and less anxious. At that time, | came across the
topic of “body language” as well. By studying it, I've learned a lot of
things about it, and improved some social skills. But | knew | was
forgetting something, then, talking with my friend from school, |
realized that the missing topic was “Emotional Intelligence”.

Basically, emotional intelligence is the capacity/ability to
recognize your own emotions, you can’t control them, yet you can learn
how to deal with them. It means learning how to deal with the stimuli.
Along with those things/learnings, | started meeting my English teacher
online to have conversations in English.

She told me that when she realized the classes wouldn’t resume
anytime soon, she decided she needed to do something because she
didn’t like to stay away from the classroom. Then, she got in contact
with students (including me) so we could talk for a certain amount of
time about what was going on in our lives. We would meet once a week.
During that time, the teacher and | could practice English. That
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experience was really important to her, because her students and her
could keep practicing English and discuss some aspects that were
relevant to each student in the particular context.

Six months later...

A lot of changes happened in the last six months.

Let's start by the beginning. The pandemic has not finished yet,
and we keep staying in the house. However, I'm always trying to keep
learning other things since we have more time. The way | thought of the
pandemic before has changed a lot. Now, | know how it impacts my life.

On the first line of the text | said "l thought that it would be the
year of my life”, and maybe it was. | wouldn’t exchange anything for
what I've learned. I've managed to see that this year could provide me
the time to learn more complex things. Also, | could share that
knowledge with my English teacher and explain more about it during
the meetings with her throughout the year. | was most interested in
reading and learning new things.

In addition to the daily life things, we would talk about my new
findings. For this reason, we made a deal: | would read as much as |
could and then, | would report to her the news things | would have
found out every week. Every day that | talked with her, | had to study
more things, and try to explain them in English. So, it was a big challenge
to study in Portuguese and report in English.

When | was researching about personal development, | found a
concept called Emotional Intelligence (Daniel Goleman, 2020). The main
idea is to deal with our own emotions. It has some tenets, such self-
awareness, self-management and empathy, for example.

Empathy (which means understanding another person’s feelings)
is a concept really easy to grasp. Nevertheless, it is hard to put into
practice. The concept is more complex than just “feeling the other
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person’s feelings”, it also involves having a conversation without
judgment®’, for example.

| thought that | could not practice empathy because I'm on
guarantine, which means | can not meet other people. But talking with
my teacher, she made me think about it: Can’t | develop empathy just
because I'm on quarantine? Well, | didn’t understand what she was
trying to say at first. Thus, | started thinking of an easy example to help
it make sense, then | came across my school.

For example: My teachers from some subjects wouldn’t like to
know if | muted their classes3 to go do something else. At least, |
wouldn't want that to happen to me.What can | do to practice empathy
in this context? | think it's a good idea to unmute my microphone, to
send messages on the public chat and maybe turn on the camera.

Discussing emotional intelligence is a very enriching topic. And
when | started telling her about empathy, she remembered that one of
her groups of students was having some issues regarding this topic as
they had been disrespectful to some teachers and colleagues.

Based on what | told her about what | knew on the topic, she
talked with her colleague (the other English teacher teaching at the
same grade) and they decided to develop a small project on identifying
the differences between the concepts of sympathy and empathy in
order to challenge their behavior.

She said that that experience was quite meaningful because by
meeting me (and the other students) every week, she could have the

37 For further information check https://youtu.be/1Evwgu369Jw to learn more
about the concepts of sympathy and empathy, for example. Acessed on April
28th, 2021.

% We have been having online classes since July 2020. On these classes
(synchronous activity), we participate in a webconference with the teacher and
can interact with them by typing on the public chat, private chat, using the
microphone and even turning on our cameras.
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opportunity to exchange knowledge and learn from each other. That
kind of knowledge would contribute to both her daily life and in her
professional life as well.

Final thoughts

Those weekly meetings were really important for me because |
had a friend to talk to. Even though we were a few kilometers away,
by using my cellphone and doing a video call, it helped me keep going,
and keep happy with my own me. And of course, It helped me practice
my English.

Maybe, it's funny to think that | was 16 years old, just a boy living
my life, and overnight everything is changed. | haven’t seen my friends
for over 1 year now. | can not leave my house because | can be infected,
but I’'m still here.

| haven’t given up, | will not give up. This quarantine has shown
me that the more difficult things get, the more | have to grow and keep
going. And if | stop, probably no one is gonna do something for me.

Here is something I've learned over that last year: I'm just in the
beginning of the journey and that is nice, because the more | learn, the
smarter | get.
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You want to know who am I?
Welp, guess | can try,

Get ready then, cause’ here we go,
Here’s everything you got to know:
I’'m a boy, who lives a normal life,
Always filled with some strife,
Trying to make the best of my time,
Not to end up like a mime,

Stuck in a prison with no walls,
Completely isolated with no palls,
Making some light in this void,

| don’t want to live unemployed,
And when things start to go wrong,
I'll just sing my song:

Who are you to change my style,
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Who are you to take my smile,

Who are you to tell me what to do,

| am someone who will stare into the abyss if | have
to.

There is a darkness that awaits,

I’'m not the one that dictates,

When it will come and try to take me whole,
But I'll fight to maintain control,

| don’t know why but | have this feeling,
That I should attach a noose to the ceiling,
But | know those thoughts are the dark,
They revolve around me like a shark,

If things don’t go well,

I'll look into a mirror and yell:

Who are you to change my style,

Who are you to take my smile,

Who are you to tell me what to do,

| am someone who will stare into the abyss if | have
to.

| hide myself in the books | read,

And make my bed my own stead,

In my heart | have a burning passion,

But not for something as common as fashion,

| seek the knowledge that makes the world move,
I’'m someone who always tries to improve,
Mistakes are made and it isn’t rare,

There will always be time to repair,

Even when depression strikes,
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| can just turn on the lights,

And when someone tries to take me down,
Il make them the clown.

I'll give em’” a suggestion,

Then make them answer my question:

Who are you to change my style,

Who are you to take my smile,

Who are you to tell me what to do,

| am someone who will stare into the abyss if | have
to.

So, there it is, who | really am,
Maybe this is enough to pass the exam.
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LEITORES EM REVIS(I)TA: MEMORIAS DE LEITURA
DE ESTUDANTES DO 1° ANO DO ENSINO
MEDIO/2021

George Franca

Resumo: Este texto apresenta, brevemente, as memdrias de leitura
produzidas por estudantes do 1° ano do Ensino Médio na disciplina de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira do Colégio de Aplicacdo da
UFSC em 2021. A producdo desse género textual é presente ha anos no
curriculo da disciplina no CA/UFSC, e consiste em um depoimento
importante sobre a constituicdo de sujeitos leitores com suas
experiéncias de leitura na escola e fora dela.

Palavras-chave: Memorias de leitura; Ensino de Literatura; Ensino
Médio

“A biblioteca de cada um revela um bocado sobre seu dono”.

Com essa citacdo de Anne Fadiman, em 2004, a professora Ana Maria

Sabino apresentava a publicacdo de duas memorias de leitura de

estudantes do 1° ano do Ensino Médio nas paginas do volume 4 da

revista Sobre Tudo (a época impressa e com as capas padrdo nas cores
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verde e vermelho, que o Colégio de Aplicacdo emprestou da bandeira
de Santa Catarina). Ana desenvolveu um longo trabalho com memérias
de leitura - elas foram o tema de sua Dissertacdo de Mestrado,
defendida em 2003, em que tratava da formacdo como leitores de
estudantes do Colégio de Aplicacdo, do Instituto Estadual de Educacdo
e do Colégio Autonomia, trés escolas, duas publicas (federal e estadual,
respectivamente) e uma privada do municipio de Floriandpolis.

Aideia de que os estudantes precisam construir significados para
suas leituras, de que Ana Sabino fala ao comentar a publicacdo dos
textos que duas estudantes produziram em 2003, ndo restou
abandonada na escola em que trabalhou até se aposentar. O momento
escolhido para essa producdo ndo foi escolhido por acaso: o primeiro
ano do Ensino Médio marca a entrada em um nivel educacional que é
concluido por menos da metade da populacdo brasileira - dado
certamente agravado pela pandemia do COVID-19 que ora vivemos,
gue levou um nudmero ainda ndo contabilizado de jovens a
abandonarem a escola, diante das demandas de sobrevivéncia familiar
ou da falta de equipamentos e rede para o ensino dito “remoto”. Essa
passagem vem acompanhada de uma mudanca de relacdo com o status
da leitura e do objeto literdrio no curriculo da disciplina de Portugués.
Ao longo do Ensino Fundamental, a leitura ndo apenas se vincula a
tentativa de formacdo de um sujeito que goste de ler - portanto,
procurando conciliar desejos, anseios e certa formacdo de base - como
também ao trabalho com certos géneros textuais curricularizados, ou
ainda, com as tematicas ditas transversais (onde aparecem o0s
famigerados “paradidaticos”, sempre tdo artificializados). No Ensino
Médio, surge no curriculo a chamada historiografia literaria brasileira,
tributdria da tradicdo das antologias, mas também, de certo conceito
pedagogico de “formacdo” que acabou conformando o desenho mais
padronizado de curriculos, livros didaticos e cursos de formacdo de
professores. Haverd ainda o que comentar sobre as gera¢des formadas
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por um Ensino Médio cujo carater propedéutico e cujo curriculo minimo
foram limados por reformas autocraticas como as impostas pela Lei n°
13.415/2017 (a chamada “Deforma do Ensino Médio”) e pela instituicdo
da Base Nacional Comum Curricular.

Noves fora, o que se passa é que o trabalho com memodrias de
leitura foi mantido como uma forma de fazer o estudante se revisitar
ao entrar no Ensino Médio, entender o que o formou como sujeito leitor
na escola e fora dela - e também, na literatura e fora dela, noutras
tantas escrituras - ou ainda, apontar as raz8es pelas quais ndo se vé
como um sujeito leitor, embora tenha atravessado tantos anos de
escolarizagdo. Quando cheguei ao Colégio de Aplicagdo (curiosamente,
na vaga que fora de Ana Sabino), encontrei as professoras Nara Caetano
Rodrigues e Tania Maria Cassel Trott, hoje também aposentadas, as
guais, quando trabalhavam nos primeiros anos, sempre desenvolviam
essa atividade. Assimilei-a também ao meu trabalho, nos anos em que
estive nessa série, fazendo adaptacdes a proposta, como motiva-los a
falar de quadrinhos, de fanfics, de mangas e de outros géneros que hoje
estdo em suas esferas de leitores.

Atualmente, o 1° ano do Ensino Médio do Colégio de Aplicagdo
da UFSC tem 100 estudantes matriculados. A maioria deles frequenta o
CA desde os primeiros anos do Ensino Fundamental. Os textos a seguir
sdo uma amostra de um grupo que iniciou seus estudos por volta de
2012, em sua grande maioria no préprio Colégio de Aplicacdo. Outros
chegaram depois, vindos de outras escolas da cidade, publicas ou
privadas, através do sorteio, forma de ingresso institucionalizada no
CA/UFSC. Alguns dados se repetem e merecem atencdo do leitor que
os percorrerd: o papel da familia, na contagdo de histdrias e contato
com o objeto livro antes da escola; o destaque que dao ao projeto
“Roda de histérias”, entdo coordenado pela professora Liliane Alves de
Lima (dos Anos Iniciais), e a literatura oral, em sua formagdo nos Anos
Iniciais; as leituras indicadas e mediadas pela escola ao longo dos Anos
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Finais, em especial na disciplina de Portugués, que adota a pratica da
realizacdo de aulas de leitura semanais, em que se alternam livros
indicados e escolhas livres para os estudantes.

Muitos estudantes dizem ndo se ver como leitores, até mesmo
0s que aparentam ter habitos de leitura relativamente regulares,
mesmo que para cumprir compromissos escolares. E certo que a leitura
de livros de literatura compete no cotidiano de adolescentes com
muitas outras formas de entretenimento, com outras leituras (de
mensagens de redes sociais a materiais escolares de diferentes
disciplinas) e com as demandas da vida cotidiana, ainda mais
atribuladas em tempos pandémicos. No entanto, é no exercicio de
reflexdo sobre a memadria que muitas vezes descobrem a importancia
de certos saberes que lhes parecem esquecidos, ou ainda, que
conseguem perceber o que os constitui como sujeitos, quais sdo seus
desejos e que importancia o ato de ler ocupa em suas vidas. Nesse
sentido, os textos que seguem sdo depoimentos de trajetos diferentes
dos que lemos em 2004 nesta revista. Sdo estudantes diferentes entre
si, que poderiam ser analisados em torno das vdrias intersec¢es de que
se compdem, mas ndo é este o escopo deste texto; desejo apenas
apresenta-los para que falem de si, por si. Ao acompanhar como se
constituiram e como se percebem, temos pistas de quais sdo 0s
percursos que, na escola ou fora dela, desenham contornos de sua
percepcdo de mundo, de sujeito, de leitura, de alteridade, de vida. Sdo
adolescentes singulares, porém de uma outra geragao, com outras
preocupacdes e num pais que ndo mais se configura como o do futuro,
mas o do futuro negado, ou impossivel.

Referéncias
FADIMAN, Annie. Ex libris: ConfissGes de uma leitora comum. Rio de

Janeiro: Zahar, 2002.
[282]



SABINO, Ana Maria. Tanta coisa guardada.... Memdrias de leituras.

Dissertacdo de Mestrado. Floriandpolis: Curso de Pés-Graduacdo em
Literatura/UFSC, 2003.

. No primeiro trimestre de 2003... Sobre Tudo. v. 4, n. 1, 2004, p.
72.

[283]






FASCINIO POR HISTORIAS
Mariana Jann Luna

Jd vivi mil vidas e amei mil amores. Percorri mundos
distantes e vi o fim dos tempos. Porque leio.
George R. R. Martin

0 PXM& olu um Imcomte : dwxalbundey ommﬂihmm\(.

Ler e ouvir histérias sempre foi muito importante para mim.
Minha trajetéria como leitora comecou quando eu ainda era pequena,
relembra-la € muito bom. Recordo que entre meus dois e sete anos de
idade costumava ouvir histérias todos os dias antes de dormir. Meu pai,
e de vez em quando minha mae, liam histérias de livros infantis para
mim e meu irmdo. Os livros que continham diversos contos curtos eram
perfeitos para a ocasido. Alguns contos chegaram a ser lidos mais de
uma vez, a ponto de eu ja saber a histéria antes de ser lida. Um dos
livros que costumavam ser lidos era intitulado “Volta ao mundo em 52
histérias”, organizado por Neil Philip e publicado em 2008. Eu adorava
seus contos, pois como o proprio titulo referencia, eram de diferentes
lugares do mundo, sendo um dos meus preferidos “A raposa manca”,
da Republica Tcheca. Acredito que por ser uma crianga curiosa na época
essas historias traziam um encanto especial. Outros dois livros de
contos que fizeram parte do primeiro estdgio da minha infancia foram
“Histdrias africanas para contar e recontar” e “Histérias encantadoras
para 365 dias”. O primeiro contém uma coletdnea de sete histdrias
africanas sobre animais; ja o segundo engloba 365 contos breves (um
para cada dia do ano). Além de contos lidos, também era comum meus
pais inventarem histdrias para mim, histérias insanas com personagens
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que possuiam nomes esquisitos que eu adorava. Esses momentos de
leitura foram muito importantes para mim, o inicio e impulso para me
interessar pelos livros e histdrias que hoje gosto tanto.

Quando comecei a aprender a ler e escrever, passei a ndo so
ouvir histérias mas também |é-las em voz alta frequentemente, a
pedido do meu pai, que me corrigia. Recordo-me de ir ao quarto dos
meus pais no fim do dia e ler aqueles livrinhos curtos e engracados,
ouvindo frequentemente um “lé mais devagar’, “respeita a
pontuagdo”. As principais cole¢des lidas nesse periodo foram as dos
livros "Pérola no parque” e “Go girll”, tendo como autoras Wendy
Harmer e Vicki Steggall, respectivamente. A primeira cole¢do citada
trata das aventuras de uma fadinha chamada Pérola protegendo o
parque no qual morava, o que na época parecia muito emocionante; a
segunda colecdo contém histdrias de meninas novas, principalmente no
ambiente escolar. Ainda possuo e guardo com carinho inUmeros dos
livros dessas colecdes, que me ajudaram muito a praticar a leitura em
voz alta.

Ha outra colecdo de livros que ndo posso deixar de citar:
“Rangers, ordem dos arqueiros”, escrito por John Flanagan em 2004.
No natal de 2012, meu irmdo, com dez anos na época, foi presenteado
por minha tia com o livro “Rangers, ordem dos arqueiros: Ruinas de
Gorlan - livro 1”. Mesmo sendo um presente destinado somente ao meu
irmdo, ele, meu pai e eu comecamos a ler o livro juntos, na chacara do
meu avd. A cole¢do era bem maior do que eu estava acostumada na
época, sendo uma aventura medieval infanto-juvenil que conta a
histéria da vida de Will, um aprendiz de arqueiro. Geralmente a liamos
antes de dormir, alternando a leitura em voz alta entre nds trés. No
inicio, por ter sete anos eu mal conseguia ler uma ou duas paginas por
capitulo, mas a medida que a colecdo progredia, minhas habilidades de
leitura progrediam junto. Ao longo de cinco anos lemos juntos oito dos
onze livros da colecdo, intercalando com outras leituras individuais.
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Essa colecdo de livros significa muito para mim, pois me acompanhou
durante todos os anos iniciais da escola e me introduziu a uma esfera
da literatura que ndo era a infantil. Suponho que é por conta dessa
colecdo de livros que tenho tanto interesse por livros, filmes e séries
gue se desenvolvem em contextos medievais.

Como se ler em voz alta ndo bastasse, quando eu tinha oito ou
nove anos meu pai comegou a solicitar que eu lesse livros e lhe
entregasse resumos escritos para ele corrigir. Nessa idade eu era muito
ativa, fazia aulas de ballet, natacdo e desenho, porém ainda estava
descobrindo como ler por conta propria. Os prazos eram de um ou dois
meses por livro, que podiam ser de minha escolha. Naturalmente, os
resumos que eu produzia continham varios erros, e embora a ideia de
ter essa tarefa ndo me agradasse muito, a realizei continuamente até
finalizar o quinto ano da escola. Alguns dos livros que li com o propdsito
dos resumos foram “Pipi meialonga”, escrito por Astrid Lindgreen e a
“A bolsa amarela”, escrito por Lygia Bojunga, que ganhei de presente
dos meus pais em meu aniversario de dez anos. Ndo recordo de todos
os livros que i para os resumos, mas acredito que os que mais
marcaram essa fase foram os sete livros da colecdo principal de “Deltora
Quest”, escritos por Emily Rodda. Tenho uma memodria vivida de todo
dia ler um pouquinho e fazer minhas anota¢®es rabiscadas e quase
ilegiveis de lapis, que depois serviriam para constituir os resumos.

Enenlon : ommmliiomle do oXvmAds

Quando eu estava nos anos iniciais da escola, a pratica de leitura

era realizada pela “Roda de histdria”, na qual todos os alunos se
sentavam em almofadas no chdo e os professores contavam
animadamente algumas historinhas. Relembro do excesso de
entonacdo que os professores usavam enquanto liam; hoje sei que
fazem isso para prender a aten¢do das criangas, muitas vezes inquietas.
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Fico surpresa como consigo lembrar de “Yapo”, a musica que era
cantada antes dos professores comecgarem a ler. Esse momento, que na
época era tdo banal e cotidiano, se tornou uma lembranca nostalgica e
pouco rememorada. Gostava bastante desses momentos, que hoje
parecem tao distantes.

A biblioteca da escola foi sempre um referencial de leitura para
mim. Nos primeiros anos do colégio a visitdvamos com frequéncia nas
aulas, o que foi ficando mais raro ao passar dos anos. Nos anos iniciais
frequentdvamos o espaco infantil da biblioteca, lembro de nessa fase
olhar para o espaco dos livros “de gente grande” com suas altas
prateleiras e tomar consciéncia de que de fato eu realmente era uma
crianca. Foi em uma das mesinhas de cadeira vermelha da biblioteca
que li um dos livros que foram mais marcantes para mim:“O diario de
Anne Frank". Eu o li por conta prépria enquanto estava no sétimo ano
da escola. Normalmente nesse periodo da vida os adolescentes passam
o recreio com amigos e namoradinhos, mas a partir do Fundamental
Dois sempre fui mais introvertida. Costumava passar o recreio inteiro
na biblioteca do colégio, lendo. Geralmente leio livros ficcionais, entdo
“0O diario de Anne Frank” foi um livro que me tirou da zona de conforto,
me fez refletir sobre a vida real. Me envolvi muito com a histéria de
Anne, saber que foi ela mesma que escreveu e que 0s acontecimentos
do livro foram reais intensificou muito a potencialidade do livro para
mim. Posteriormente, mas ainda no sétimo ano, a versdo em
quadrinhos do livro foi trabalhada como leitura obrigatdria, mas em
minha opinido os quadrinhos ndo transmitiram a intensidade e
modificaram um pouco o livro.

Durante os anos finais do Ensino Fundamental foram solicitadas
pela escola diversas leituras obrigatérias. Lembro de ter lido “O menino
no espelho”, escrito por Fernando Sabino, e “Capitdes da areia”, escrito
por Jorge Amado, além de vdrios outros titulos. Havia aulas nas quais o
tempo era destinado para a leitura de tais livros, eu tentava os ler nestes
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momentos, mas nunca gostei, sempre preferi ler na tranquilidade de
casa. Costumo encarar as leituras escolares como tarefas, pois ndo se
trata somente de ler os livros, mas também de fazer provas, trabalhos
e textos sobre eles, tendo prazos para entrega e notas com que se
preocupar. Na maioria das vezes costumo continuar lendo livros de
minha escolha simultaneamente, acredito que justamente por nao
guerer misturar o lazer com as tarefas.

Houve dois livros lidos para a escola que em especifico me
marcaram como experiéncias de leitura muito boa, eles foram “A
menina que roubava livros” (escrito por Markus Zusak em 2005) e “Feliz
ano velho” (escrito por Marcelo Rubens Paiva em 1982), lidos no oitavo
e nono ano, respectivamente. Em relacdo a ambos os livros citados foi
solicitada a trabalhosa tarefa de realizar didrios de leitura. Recordo-me
de passar horas debrucada na escrivaninha escrevendo os diarios,
tentando compilar e expressar todas as coisas que estava achando dos
livros em somente algumas paginas.

Gramcherns o ottt wma. jowmode dt ue. priapnioy.

No Natal de 2016 ganhei do meu tio um vale presente de uma
livraria e com ele comprei um livro chamado “A piramide vermelha”,
escrito por Rick Riordan em 2010. Comecei a |é-lo nas férias de 2017 e
inicialmente ndo me interessei tanto. Porém, apés ler alguns capitulos
do livro fiquei totalmente fascinada pela histéria, que trata de dois
irmdos que descobrem ter ligagdo com os deuses da mitologia egipcia.
Desde entdo, criei o habito de ler toda a noite antes de dormir e ndo
parei de ler livros por diversdo até os dias de hoje. Assim que terminei
“A piramide vermelha” li os outros dois livros da colecdo, intitulados
“Trono de fogo” e “A sombra da serpente”. Estava tdo obcecada pela
histéria que ndo queria me separar dela de jeito nenhum, entdo logo
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apos ler o ultimo livro da colecdo a recomecei e li tudo novamente.
Nessa época, cheguei até a imitar comportamentos de uma
personagem deste livro, chamada “Sadie”.

A partir do estimulo que foi ler “A piramide vermelha” minha
experiéncia literdria ndo mais se dividiu em fases, meu gosto por ler
continuou e se manteve estavel. Em meu aniversario de doze anos, meu
pai me presenteou com um livro chamado “A Rainha Vermelha",
publicado em 2015. Quando o ganhei estava em um clube perto de
minha casa, chamado Elase, e como tinha tempo livre comecei a |é-lo
imediatamente, descobrindo que se tratava de uma fantasia com
cendrio distépico muito interessante. Este foi o primeiro livro que i
depois de ler a colecdo de “A piramide vermelha”. Por ainda estar muito
ligada com seus personagens, aconteceu uma coisa engragada: como
comecei a gostar muito de “A rainha vermelha” me senti muito culpada,
com o sentimento de estar traindo os personagens de “A piramide
vermelha” por estar gostando de outros personagens que nao eles.

Ao continuar a leitura dos outros cinco livros da colecdo de “A
rainha vermelha”, me envolvi imensamente com seu enredo e comecei
a seguir a autora do livro, Victoria Aveyard, no Instagram. Com isso,
descobri que ela viria ao Brasil em 11 de agosto de 2018, para participar
de um evento chamado “Bienal do Livro”, em Sdo Paulo.
Coincidentemente, era o mesmo dia do aniversario de meu pai.
Surpreendeu-me muito ele aceitar me levar, foi uma curta viagem
muito divertida. Ver a autora pessoalmente foi uma experiéncia incrivel
e, além disso, ir a um grande evento com inUmeras pessoas que
gostavam das mesmas coisas que eu (livros) foi um acontecimento que
nunca vou esquecer. Enquanto estava no evento adquiri varios outros
livros que preencheram a estante do meu quarto, livros que hoje fazem
parte dos meus favoritos, como a cole¢do “Rastros de sangue”, escrita
por Kerri Maniscalco. Gostei tanto da experiéncia que em 2019 fui
novamente a Bienal, desta vez ocorrendo no Rio de Janeiro.
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Apds ler “A Rainha Vermelha”, conheci uma das minhas autoras
preferidas, chamada Sarah J. Mass. Comecei o primeiro livro dela ainda
aos doze anos, bisbilhotando pela internet em um site sem saber do que
se tratava. Apds ler os primeiros capitulos ja me interessei e adquiri o
livro fisico, chamado “Trono de vidro”, lancado em 2012. Novamente,
me fascinei com o livro e continuei a cole¢do, que atualmente é
composta de oito livros contando os extras. A cada livro da colegdo a
escrita da autora ficava melhor e a histéria mais complexa, o que me fez
realmente adorar o mundo ficticio criado, os personagens e o enredo,
que conta principalmente a histéria de uma jovem chamada Aelin.
Lembro de certo dia no periodo em que eu estava lendo o segundo livro
dessa colecdo, intitulado “Coroa da meia-noite”, ir ler antes de dormir
como de costume, e, de repente, perceber que ja estava amanhecendo.
Essa foi a primeira das poucas vezes que virei a noite lendo.

Conhecendo “Trono de vidro”, resolvi buscar por mais livros da
mesma autora. Descobri que ela escreveu outra colecdo, na qual o
primeiro livro é intitulado “Corte de rosas e espinhos", lancado em
2015. Como esperado, novamente me encantei com o enredo e finalizei
todos os livros da cole¢do que foram lancados até o momento. Com o
tempo naturalmente passei a querer ler algo mais audacioso, com
escrita mais séria e menos infantil, entdo acredito que os livros escritos
por Sarah me chamaram tanta atencdo pois a maioria é classificada
como fantasia jovem-adulta, e ndo infantojuvenil. O segundo e terceiro
livro da colegdo (“Corte de névoa e furia” e “Corte de asas e ruinas”)
chegaram a ganhar o prémio “Goodreads Choice Awards de Melhor
Fantasia e Ficcdo Cientifica Young Adult” em 2016 e 2017,
respectivamente. As cole¢Bes escritas por Sarah tiveram um grande
papel em meu gosto por livros de fantasia, que é atualmente meu
género literario preferido.

Entre a leitura das cole¢des comentadas, li diversas outras
colegdes e livros avulsos, entre eles livros com os quais ndo me envolvi
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tanto assim como livros que me divertiram muito. Alguns livros que ndo
poderia deixar de citar sdo “As cronicas de gelo e fogo”, escritas por
George R. R. Martin, assim como alguns livros de romance de época
(como “Orgulho e Preconceito” e “Persuasdo”, escritos por Jane
Austen). Desde que comecei a me envolver com livros e colegGes
especificas, criei um sentimento de ciime sobre cada uma. Sempre
adorei falar dos livros que gosto, mas se alguém comenta comigo sobre
algum personagem que sou apegada, fico estranhamente com ciime,
como se ninguém pudesse gostar mais de certo personagem do que eu.
Preferiria ndo me sentir assim, mas ¢é dificil de evitar.

Ler traz emocdo a minha vida, que é na maioria das vezes
mondtona. Mesmo que os personagens sejam ficticios, parece que
sinto o que eles sentem, vivo o que eles vivem, e isso é incrivel. Espero
nunca parar de ler e me encantar com novas e surpreendentes historias,
porque ler faz parte de mim, me faz completa.
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O EFEITO DE LER
Valentine May Machado

Se todos soubessem o peso das palavras,
dariam mais valor ao siléncio.
Masashi Kishimoto

O espetador

Relembrar é um processo complicado, vocé tem que ir
resgatando no seu banco de memédrias as suas lembrangas, sejam elas
boas ou ruins. E quase como voltar no tempo, ser espectador das suas
memoarias. Ndo consigo me lembrar da maior parte das situacdes que
eu vivi desde que eu nasci até uns 7 anos, principalmente em relacdo a
leitura. Depois de fechar os olhos e ficar escutando musica por alguns
minutos, fui me lembrando das sensacGes de ver as letras e imaginar
um universo gigante, dos acontecimentos e talvez significados que
esses universos tem para mim. Até perguntei para a minha méae se tinha
algum livro que eu gostava quando era menor, descobri coisas
engracadas e outras que nem imaginava serem possiveis.

Eu sempre tive aqueles livros com imagens de animais, o nome
do animal e uma caracteristica, o livro também tinha textura. Foi sé com
a ajuda da minha mde que veio em minha mente um livro de plastico
que eu ficava folhando enquanto tomava banho, eu devia gostar tanto
que lia até no banho.

Quando aprendi a ler percebi o quanto era algo empolgante
poder ver as palavras e compreender o que cada uma significa. Na
escola, quando estava nos Anos Inicias, sempre tinha uma aula que
famos até a biblioteca para pegar um livro e ler, foi assim que conheci

“Bat Pat- O tesouro do cemitério”, escrito por Roberto Pavanello. O
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morcego sempre tinha uma histdria misteriosa para contar e a da
sombra gue ele viu vagando pelo cemitério sempre foi a que mais me
chamou atengao.

O legal de ler “Bat Pat” é que sempre tinham outras criancas que
liam também, era um livro bem disputado na biblioteca da escola.
Sempre tinha uns grupinhos, alguns liam “Bat Pat”, outros “Charlie e
Lola” e o pessoal que lia “Diario de um banana”, do autor Jeff Kinney,
nunca entendi (até hoje ndo entendo) o que tinha de tdo legal nesse
livro, eu sempre achei chato. Também tinha a contacdo de histdrias,
alguns alunos contavam as histérias e os outros escutavam. Umas eu
gostava e outras eu ficava meio entediada, inclusive tinha um momento
que a gente cantava uma musica, o nome era Yapo da dupla musical
Palavra Cantada.

Aos poucos eu fui deixando de ler, os professores comecaram a
sugerir livros e eu comecei a ver a leitura como algo obrigatdrio e chato.
Até que eu vi um livro em uma livraria, quando eu tinha
aproximadamente nove anos, cujo o nome é “Franny K. Stein” (autores,
Jim Benton e Craig Robert Carey) Franny é uma cientista maluca. Como
gosto de cientistas e de experimentos, rapidamente me apaixonei pelo
livro, tenho cinco livros da colecéo.

Sdo tdo poucas lembrangas para um periodo tdo longo. O curioso
€ que nesse tempo eu desejava que o tempo passasse rapido. Agora
tenho vontade de voltar no tempo e implorar para eu aproveitar
melhor. Usar toda a minha criatividade nas histérias que eu, meu primo
e meu irmao cridvamos e depois fingiamos que estdvamos nelas e o
mais importante, nunca desistir dessa criatividade magnifica que eu
tinha para criar histérias. Agora sé consigo lembrar das histérias e da
gente correndo pela casa como se estivéssemos em outro mundo, virei
o espectador das nossas criagdes.
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Companhia

Ao passar dos anos eu fui parando de ler. Ler por “obrigacdo” ndo
era e nunca foi algo que eu gostava, apesar de entender que de certa
forma era necessdrio e importante. Em um momento eu cheguei a
conclusdo que leitura era para pessoas inteligentes, como ndo me
considero uma pessoa inteligente sentia que isso ndo era para mim. A
leitura parecia ficar cada vez mais distante e impossivel de alcancar.
Pode se dizer que eu coloquei o leitor em um pedestal.

Até que eu vi um video, ndo me lembro de quem era, mas a
pessoa falou que quando estava dando aula perguntou aos alunos se
eles gostavam de ler a maioria respondeu rapidamente “ndo” e entdo
ela percebeu que os alunos sé consideravam o livro como leitura, mas,
para conversar online eles viviam lendo, para ver uma série, filme,
anime ou até mesmo um desenho legendando, eles estavam lendo. E o
principal, as pessoas ndo consideravam quadrinhos ou livros de fantasia
como leitura, j& que ndo era algo “inteligente”, que traria “grandes
reflexdes” e “conhecimentos”.

Foi entdo que eu percebi que eu lia muito e principalmente que
eu gostava de ler. Nesse momento eu quebrei a barrei que eu mesma
tinha construido. Fui voltando a ler livros de ficcdo e comecei a ler os
magas de “Naruto”, ja que eu finalmente tinha percebido que ler ndo
te faz alguém mais ou menos inteligente. Obviamente nem tudo é um
mar de flores, quando eu falava que gostava de livros de ficgdo, a pessoa
dizia que eu deveria ler livros de verdade. Dessa vez eu consegui ignorar
a frase e continuar lendo eu ja tinha me apegado aos personagens
ficticios, isso € um caminho sem volta.

Adoro livros que fogem da realidade, principalmente aqueles que
fazem isso de uma forma que muitos julgam como exageradas. Eu
pedido uma indicagdo de livro para a moca da livraria, jurava que nao ia
gostar do livro que ela escolheu, mas, cheguei a conclusdo que a mocga
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conhecia o meu gosto para livros. “Felizmente, o Leite” do Neil Gaiman
(liem 2018), é um desses livros incriveis que ignoram alguns pontos da
realidade, uma histdria sobre o pai que precisa ir comprar leite no
mercado. Até hoje eu ndo entendo como Neil Gaiman conseguiu criar
uma histdria tdo maluca e engracada a partir de uma garrafa de leite e
todos os lugares por onde esse leite passou até chegar em vocé, com
toda certeza é um dos meus livros favoritos.

Como adoro uma indicacdo de alguém que tem um gosto
semelhante ao meu, em 2017 fui influenciado por um amigo a ver
“Naruto” (de Masashi Kishimoto). Comecei a ver o anime e depois fui
lendo manga, tenho alguns fisicos, outros eu li online. Podemos dizer
gue eu me apaixonei pela histdria por conta do Naruto, ele é um garoto
gue perdeu os pais no dia que nasceu, Minato e Kushina (pai e mae de
Naruto) estavam lutando para proteger a vila da folha contra a Raposa
de Nove caudas. Eles acabaram se sacrificando para salvar Naruto e
Minato selou metade da raposa nele mesmo e outra parte em Naruto.
Por conta disso, desde pequeno Naruto viveu isolado, ndo tinha amigos
e as pessoas da vila sempre saiam de perto dele por conta do ocorrido.

Apesar de tudo, ele nunca desistiu, tinha um sonho e sempre se
dedicou para conseguir realiza-lo, foi justamente essa determinacao,
essa vontade de nunca desistir que me fez amar Naruto. Eu tenho um
carinho especial por alguns personagens quando eu via ou lia os
mangas, eu sentia que sempre tinha companhia. Quando eles sorriam,
eu sorria, parecia que toda a energia positiva deles vinha para mim.
Acho as personagens femininas incriveis, mas, infelizmente, elas sdo
injusticadas no manga e no anime em alguns momentos. De qualquer
forma, também tenho um carinho imenso por elas.

A partir desse momento a minha relacdo com a leitura comecou
a mudar e se tornou uma relacdo de afeto, de companheirismo. As
histérias me deixavam feliz, me distralam e ao mesmo tempo me
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causavam reflexdes, principalmente as frases de alguns personagens de
Naruto.

Um ano conturbado e eu em busca de representatividade

Periodo de quarentena, estava no tédio e com as tarefas da
escola em dia, resolvi voltar a ler mais livros. Eu necessitava terminar
“Me chame pelo seu nome”, era quase uma questdo de vida ou morte,
acho que o André Aciman nao liga para o psicoldgico dos seus leitores.
O livro é lindo, deslumbrante, em todos os sentidos possiveis, parece
gue vocé estd vivendo junto com eles. A gente passa mais da metade
do livro vendo o quanto o amor do Oliver e do Elio é lindo e a outra
parte do livro eu fiquei imaginando uma Itdlia tdo linda que me da
vontade de viajar para 1. Como se ndo bastasse, o filme também ¢é
incrivel, uma excelente adaptacdo. No final a gente chora muito, muito
mesmo, mesmo lendo o segundo livro ainda ndo superei.

Sempre tive vontade de ler “Viagem ao centro da Terra”, do Julio
Verne. J3 tinha visto o filme entdo eu sabia que tudo comega com um
cientista (Otto Lidenbrock) que encontra um manuscrito escrito em
codigos. Ele e seu sobrinho (Axel) decifram os cédigos e descobrem que
se vocé descer a cratera do vulcdo Sneffels antes do inicio de julho vocé
chega no centro da Terra como ja era de se esperar, eles chegam no
centro da Terra. Como ja era de se imaginar, eu me apaixonei pelo livro,
acho genial a explicagdo sobre como funciona a vida no centro da Terra.
A parte que eles falam sobre as rochas e minérios que vdo aparecendo
no tunel, o livro consegui me fazer ver beleza até em rochas e
obviamente as vezes eu esqueco que é sé um livro.

Vi um video de um booktuber que eu gosto falando sobre uma
histéria que logo de inicio despertou a minha curiosidade e o meu
interesse, era “Bruxa Akata”, escrito por Nnedi Okorafor. O livro conta
a histéria de Sunny, uma menina de 12 anos, albina, que morra na
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Nigéria, mas nasceu nos Estados Unidos. Em um momento, Sunny
descobre que é uma pessoa Leopardo, um ser magico. Entdo esse livro
vai nos inserir em uma Nigéria magica com Sunny e outras trés criangas
que também tém poderes magicos.

E o famoso cliché que a Sunny e seus amigos tém o poder para
solucionar o problema que estava ocorrendo na cidade, sé que o livro
deixa de ser cliché quando a gente percebe que é protagonizado por
uma personagem albina e as pessoas que convivem com ela, tanto seus
amigos quanto seus pais e pessoas que vao aparecendo no decorrer do
livro, sdo todas negras. Em alguns momentos eu me perdi na historia,
mas, ao mesmo tempo, é étimo ficar perdido nesse livro, tudo fica
melhor, o universo do livro é sensacional e cada pdgina que eu passava
eram mais descobertas sobre esse mundo e cada vez mais eu me
apaixonava pela Chichi, ela é maravilhosa. Quando chegou na luta
contra o vildo da histéria eu me decepcionei um pouquinho, mas
continuo falando que o livro é incrivel.

Estava a procura de um livro que me representasse, um livro que
me mostrasse mais uma vez que o que eu sinto é normal. Queria me
sentir valida, foi al que eu encontrei uma obra de arte escrita por Elayne
Baeta, “O amor n3o é dbvio”. O livro é narrado por Iris, que estava em
seu Ultimo ano na escola. Ela ama ver novela com uma senhora que é
sua vizinha e um dia ela comeca a investigar uma garota que estava se
relacionando com a ex-namorada de Cadu, o menino que Iris gostava.
Como era de se esperar, aos poucos iris vai se apaixonando por Edra, a
garota que ela investigava.

Esse livro é muito especial para mim. Eu amo muito a Edra e a
iris, acho que se sentir representado em um livro é algo muito
importante, “O amor ndo é dbvio” me fez me sentir representada. Ver
a Edra e a Iris juntas foi muito importante para a minha autoaceitac3o.
Apesar da gente saber o quanto isso é normal, sempre tem uns
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momentos que nos desafiam... Quando eu li o livro eu me senti aliviada,
era o que eu estava precisando ler.

Teve um momento especifico do livro que me marcou
profundamente, a formatura da escola. A Edra foi para a formatura de
terno, como a [ris sabia que uma garota da sala iria fazer piadinha com
isso ela enviou e-mails para todas as suas colegas de turma e todas elas
foram de terno para a formatura, assim elas iriam acompanhar a Edra.
Eu lembro que quando eu li essa parte os meus olhos brilharam, é uma
parte muito fofa e com um grande significado para mim.

Hoje em dia leio até fanfic, amo as adaptacdes que as pessoas
fazem das séries e animes, eu posso revisitar os universos que tanto
amo e ao mesmo tempo vejo outras possibilidades para uma Unica
histéria. Também gosto das fanfics que focam em algum casal que eu
gosto, pode ser candnico ou ndo. 2020 foi 0 ano que eu mais li livros em
toda a minha vida, foi uma experiéncia muito boa. Agora eu tenho livros
gue me representam e eu finalmente consigo dizer que eu amo ler.
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A ARTE DE FOLHEAR AS CORES
Celestino Vieira

Todos os livros possuem alma. A alma de quem o escreveu, e a
alma dos que leram, viveram e sonharam com ele.
A Sombra do Vento, de Carlos Ruiz Zafén

Pelas nuvens de tinta colorida ou As cores concretas

“Eu quero encontrar as borboletas”
Big Bang, Fxxk it.

Fazer coisas novas pela primeira vez sempre é comemorado, sdo
acontecimentos que ha sempre alguém do nosso lado aplaudindo as
nossas conquistas. Até mesmo as pequenas coisas como escovar 0s
dentes sozinho ou descascar uma batata (mesmo que vocé tenha se
cortado e descascado super mal, pelo menos um “Muito bem!!1” vocé
ird ouvir).

Eu consigo lembrar do primeiro filme que assisti no cinema: A
Lenda dos GuardiGes. Nem me lembro mais qual era a histéria do filme,
mas lembro-me de ser uma crianca magrela sentada na poltrona
felpuda enquanto comia pipoca doce, atenta ao filme.

Mas eu ndo consigo lembrar a primeira vez que eu li um livro ou
da primeira palavra que eu tenha lido sozinho. Talvez porque as coisas
que vocé aprende a longo prazo acabam ndo tendo um momento
especifico que vocé consiga realizar. Uma hora vocé abre um livro e
percebe: “Nossal!l Eu sei ler!”.

A infdncia também marca a gente. Nos habitos, na forma como
Nnos expressamos, Nos Nossos gostos e coisas do tipo. Grande parte
dessa influéncia é da familia e da escola. Minha mde é engenheira
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cartdgrafa e sempre gostou de desenhar, e sempre desenhou muito
bem, coisa que me fez ter um pezinho nas artes plasticas e gostar de
me expressar através dos desenhos coloridos da infancia. Inicialmente
uma casa, um cavalo, uma flor e uma arvore, com o tempo esses
desenhos foram ficando mais complexos e deixaram de usar essas cores
berrantes, esses tons de amarelo colorido, o vermelho bem escarlate, o
verde bem brilhante e o azul bem intenso. Meus desenhos foram
abrindo portas para o cinza, os diferentes tons de cinza, tons de ocre,
tons de rosa, de roxo e de laranja. Ndo gostava mais de representar
casas e lagos, queria representar as pessoas, o que elas faziam, o que
elas comiam, o que elas brincavam. Aos poucos comecei a desenhar
quadrinhos infantis, inspirados na Mafalda, na Turma da Moénica e no
Hagar. Nunca fui muito fa de super-herdis, achava eles sem sentido, ja
gue ndo existiam grandes vildes no mundo real, ndo precisaria de
grandes herdis com superpoderes e coisas parecidas.

Também ndo gostava dos desenhos da Barbie, eu ndo tinha
paciéncia para assistir, gostava mesmo era de assistir programas que
falavam sobre cavalos selvagens e hipopdtamos assassinos. Esses
programas fizeram com que eu criasse uma grande ligacdo com os
animais de forma geral, e acho que essa relacdo se intensificou quando
tivemos que doar o meu gatinho (chamado de Carlinhos), coisa que me
deixou bem triste porque eu amava o felino.

Quando perdemos algo que realmente gostamos temos a
tendéncia a dar mais valor aquilo, e foi talvez o que tenha intensificado
a minha vontade de ter um pet. Mas a minha familia, naquela época eu,
minha mae, meu padrasto e um bebé com alguns meses morando em
um apartamento ndo teriamos condicdes de ter um animal daqueles. E
foi assim que compramos um peixe. Um beta macho, bem azul,
chamado de Azuldo (eu tinha uma criatividade muito grande para
nomes). Semanas depois ele morreu de hipotermia.

[303]



Nessa época eu jd me interessava mais por livros, gostava de ser
um irmao responsavel que contasse histérias infantis para o bebé
risonho. Colocava ele no meu colo e abria os livrinhos de bichinhos e ia
lendo-os para ele.

Outra coisa que talvez tenha me deixado com um “gostinho de
guero mais” em relagdo aos livros é o fato do meu padrasto escrever
alguns. Lembro de uma entrevista que ele fez no apartamento, onde eu
figuei observando escondido atrds da porta ele respondendo as
perguntas sobre o novo lancamento dele.

Me deu uma vontade muito grande de ler os livros dele, embora
os livros dele ndo eram para uma crianca de 7/8 anos de idade. Mas eu
li mesmo assim. Ndo entendi nada e fiquei triste. Ele me consolou e
disse que iria escrever um poema para mim que eu pudesse entender.
Na semana seguinte ele apareceu com um quadrinho emoldurado com
os seguinte dizeres:

Hora do Céu

A menina do tic-tac
olhou no reldgio do céu
para saber em qual hora
as estrelas todas em roda
cobririam a lua de mel.

O quadrinho estd pendurado em cima da minha cama até hoje.

A monocromacia dos livros ou as cores imaginarias.

Na manhd sequinte o violinista toca amarelo e
0 poeta escreve violino.
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Celestino, O Poeta e O Violinista.

Na mesma época eu comecei a aprender a tocar violino, porque
minha mae considerava muito importante eu aprender a tocar um
instrumento e me concentrar nisso, me entrosar com a musica e
melhorar a minha concentracdo (ndo sei se ajudou muito, mas pelo
menos eu sei tocar violino).

Lembro de uma noite sair com o meu pai para jantar e levar o
meu violino junto e comecar a tocar no meio da praca de alimentacdo
do shopping, sem ter o minimo de vergonha, errando muitas notas,
dancando com o instrumento, com a postura toda torta. Hoje em dia eu
nem consigo tocar para 0s meus amigos que eu ja me suo todo e fico
tremendo.

Minha relacdo com o meu pai era um tanto conturbada, minha
primeira lembranca com ele foi justamente nessa noite que eu paguei
aquele mico. Meus pais sdo separados e ndo se falam, eles meio que
“se odeiam”. Mas enfim, eu ndo me lembro do meu pai antes dos 8 anos
de idade. Ele mora em outro estado e nos vemos...1 vez por ano?

Nessas vezes que nos viamos eu fa a Porto Alegre passar duas
semanas com ele. E toda noite ele me contava histdrias das aventuras
de Tibicuera, um menino indigena. Personagens como Tupad, Lua e
Jatobd eram os meus preferidos para me embalar nas noites abafadas
da capital do Porto colorido. Eu gostava de imaginar os personagens,
associando eles com a minha familia ( meu pai é uma mistura de negro
e indigena) e ficando feliz ao entender que meus antepassados foram
essenciais para a historia do Brasil e muitas descobertas, mesmo que
algumas sejam apenas histdrias inventadas por ele. Anos depois
descobri que Erico Verissimo havia escrito esse livro sobre o menino
indigena chamado Tibicuera.

Comecei a devorar livros, muitos livros. Principalmente os
infanto-juvenis como Moby Dick, Dom Quixote e outros cldssicos de
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leitura que envolvessem personagens incriveis, mistérios e aventuras
boas, sem deixar de ter uma pitada de romance. Particularmente
gostava de livros que envolvessem detetives como Sherlock Holmes,
Maigret e o sinistro Dupin. Livros que envolvessem o mar e aventuras
maritimas também, e aqui tivemos uma febre de Julio Verne e classicos
maritimos antigos.

Mas ndo pense que eu ndo devorava autores brasileiros. Luiz
Fernando Verissimo, Machado de Assis, Caio Riter, Clarice Lispector,
Jorge Amado, Jodo Cabral de Melo Neto, Rachel de Queiroz e muitos
outros, cujas paredes de minha casa sdo totalmente preenchidas por
livros deles.

Eu ndo assistia filmes, nem séries, nem desenhos, passava o dia
todo lendo no meu tempo livre. Sé pensar que eu conseguia entrar
dentro das histdrias, entender as anglstias de outras pessoas, viver
outras coisas que eu ndo conseguiria fazer fora do papel era algo tdo
incrivel e magico. Ser marcado por livros e lembrar deles é algo tdo
lindo, uma sensacdo boa de nostalgia...

Um livro que eu li e me marcou muito foi “ Beleza Negra, a
autobiografia de um cavalo” . Juro que ndo é livro de louco, mas é
realmente um cavalo narrando a sua vida. E o livro é incrivel, uma visdo
de um cavalo sobre a propria vida, os pensamentos, as relagdes do
animal com os humanos... Mesmo que seja ficcdo, é tao incrivel.

Desde pequeno gostei de imaginar as coisas, preferia os livros do
que os filmes, as histdrias faladas do que as desenhadas. Meu padrasto
disse uma vez para mim que isso era importante, porque a minha
geracdo anda com dificuldade de descrever ambientes, objetos e
sensagoes, preferido mostrar isso através de fotos ou algum diagndstico
na internet.

No ano de 2014 minha méae recebeu uma proposta para fazer o
pds-doc em Portugal, sé que o ano letivo em Portugal comega em
setembro, e eu tinha acabado de terminar o terceiro ano, iria entrar no
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final do quarto 14 (irlamos viajar em fevereiro do ano seguinte) entdo
meu padrasto pegou o cronograma de ensino do quarto/quinto ano e
comecou a me ensinar. Em 3 meses eu aprendi todos os tempos
verbais, acentuacdo e outras regras de ortografia que eu nem sabia que
existiam.

Chegando em Portugal eu entrei no terceiro ano de novo (emoji
de palhaco), mas pelo menos eu tinha aprendido bastante coisa e a
minha adaptacdo foi mais facil. A experiéncia fora do pais foi
fundamental para eu saber quem eu sou atualmente, e conhecer novas
pessoas e adquirir conhecimentos de outros lugares. No final do ano eu
voltei para o Brasil.

Os livros sempre se mostraram presentes na minha vida, a letra
escura contra o papel branco, os personagens que iam se mostrando ao
longo do enredo. Agueles simbolos estranhos contém um poder de
vocé criar um mundo todo seu, com os seus vilGes, seus personagens,
cenarios, mundos, leis , contextos. Vocé é basicamente um deus,
naguele universo vocé faz o que quiser. Parece até loucura, ndo?

As cores dangantes ou os tons de herdéi

De onde o seu sangue vem é onde é o seu lugar

Eu jd vi o brilho ficar mais apagado

Eu ndo vou passar a minha vida sendo apenas uma cor
Michael Jackson, Black or White

Minha relacdo com a literatura mudou bastante desde que eu me
tornei um adolescente. O que isso significa? Que eu comecei a ter
outros interesses, a buscar novas fontes de ficcdo. Algumas séries
diferentes que tinham histérias mais reais, filmes baseados em livros
gue me faziam pensar mais, assuntos polémicos, militancia. Eu estava
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descobrindo o mundo real, e que ele ndo era povoado pelo Harry Potter
e nem por cachalotes brancas assassinas.

As minhas relagdes tinham mudado, meus amigos tinham
mudado e seus interesses também. Comecei a me questionar mais
sobre quem eu era, do que eu acreditava e o0 que eu queria para o meu
futuro.

Outra coisa que ocorreu nessa época foi a minha ligagdo mais
intensa com a musica. Conheci artistas novos e aprendi musicas novas,
saindo do ninho de meus pais e comecando a desenvolver um gosto
proprio. A mesma coisa com estilo de filme, série e até mesmo pessoas.

Comecei a me interessar muito por cinema, pesquisar sobre o
assunto, prestar atencdo nos pequenos detalhes, reassistir as cenas,
prestar atencdo na sonoplastia, na fotografia, nas cores, nos angulos,
no enredo, nas expressdées... Eu queria ser diretor. Criar o filme, ver ele
nascendo e crescendo, ver sua histéria se desenvolver. Participar do seu
processo de criacdo e ver ele ser concluido. Querer contar a minha
histéria e a de outras pessoas.

Acredito que a Literatura foi essencial para eu chegar em quem
eu sou hoje, saber com confianca o que eu sou e assumir isso para o
mundo. Ter as coisas em mente e querer realiza-las, se imaginar em
uma aventura e cumprir todos os desafios. Ainda sou jovem, tenho
bastante caminho para percorrer até |3, mas fico feliz por eu saber ser
eu e também que ha um mundo |4 fora, e por mais terrivel que ele seja
quero fazer diferenca, ndo ser apenas mais uma pessoa juntando-se a
todas as outras.

Eu tanto gosto de bancar o herdi diferenciado, mas no fim acabo
esquecendo que nado vivo dentro desse mundo de ficgdo, mas sonhar
nunca é algo ruim, ndo é mesmo?
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LEMBRANCAS LITERARIAS
Kaua Leonardo Souto da Luz

De luar, Libra

Em nome de Deus, me dé alguma alternativa plena
Dois lados da mesma moeda, do mesmo poema
Que pena, que pena

Xam3d, Neo Beats, Libra

Big Bang

Parece claro, mas vou comecar esse texto do comeco, do inicio
da minha vida. O meu primeiro contato com a leitura eu acredito que
foi na creche, guando mesmo sem entender o que as pessoas falavam
eu ja estava |3, absorvendo uma histéria que eu nem lembraria e
provavelmente era sobre uma princesa que foi salva por um principe,
ou Chapeuzinho Vermelho e alguns classicos da literatura infantil. Afora
a famosa musica do alfabeto, que deve ser conhecida por grande parte
dos brasileiros. Mas além desse contato no jardim-de-infancia, eu me
recordo das leituras feitas pela minha mae. Ela sempre lia um livro
chamado “A biblia dos meninos” (Carolyn Larsen), e que se ndo me
engano sdo 365 histdrias religiosas para serem contadas a cada dia do
ano. Foi um dos poucos contatos que eu tive com o catolicismo e
religido em geral.

Sem contar as revistas e jornais que as vezes eu pegava em
lugares como o dentista para me distrair. Na maioria das ocasides o
conteldo era macante, mas é o que eu tinha para se divertir no
momento e geralmente eu via apenas as imagens ou resolvia palavras
cruzadas com meu pai. A relagdo da maior parte das pessoas da minha
familia com a leitura ndo é muito boa, e digo isso pois nunca vi ou
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escutei falar de tios ou tias que gostassem de ler, exceto minha mae
gue de vez em quando gosta de ler uns livros, e minha prima que tem
apenas oito anos e ja devora varios livros. Sé ndo sei quem ela puxou,
mas espero gue continue assim.

O meu primeiro contato com uma obra por escolha propria foi
na escola, em meus primeiros anos escolares, quando a professora nos
dava a oportunidade de ir na biblioteca e escolher livros para levar para
casa. Normalmente eu escolhia os que retratassem curiosidades sobre
o mundo, ou algum exemplar que envolvesse ficcdo cientifica e histérias
sobrenaturais, sempre me interessei por esse conteddo. Tanto que o
primeiro livro que eu ganhei foi 0 “Ovnis, eles estdo entre n6s”( On Line
Editora, Curiosidades On Line Editora e Astronomia On Line Editorafala),
gue fala sobre supostos casos de alienigenas em nosso planeta, um
pouco sobre as teorias e etc. Recordo-me também das rodas de histéria
qgue tinhamos no ensino fundamental, eram momentos muito bons,
pois ndo era apenas um professor lendo, viviamos um momento bem
organizado, com um cendrio e etc. E eu até gostava dos textos e viajava
bastante no mundo da imaginagao.

Ja teve a vez que tive a oportunidade de conhecer a autora do
livro “Sou lobo, sim. Mau? Nem pensar! ” (Maria de Lourdes Krieger).
Que foi no colégio nos entregar o livro, contar a histéria e autografa-lo,
achei bem interessante a visita, apesar de ndo memorar muito do
momento. Mas me recordo da parte em que fala sobre os lobos e nos
mostra o lado bom sobre este animal, e lembra que eles ndo sdo os
vilBes que mostram na maioria dos casos. E é claro, tive os momentos
em que peguei livros que estavam na moda, como Diario de um Banana
de Jeff Kinney por exemplo, que conta a histdria de um adolescente que
ndo é muito popular, tem brigas com o irméao diariamente e etc. Nessa
época eu estava entre 0 52 e 62 ano, um momento em que eu queria
sempre estar andando com os “populares” e ser um também, uma fase
gue todo mundo devia pular, a de tentar se encaixar em um padrdo.
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Caindo na realidade
Ai, amor
Eu tenho tanto pra falar
Vocé conhece o meu navegar
Uma parte de mim tem medo e outra parte quer ficar
Eu sou pro que der e vier
E se for pra ser, seja o que Deus quiser
Coringa, Jao

Chegueino Ensino Fundamental, o tempo em que foi o meu auge
literdrio, foi nele em que eu li as melhores obras da minha carreira
literaria. Vamos ao inicio da histéria. No comeco do sétimo ano, quando
recém tinham voltado as aulas, uma professora substituta entrou no
colégio. No primdrdio de seus ensinamentos, a relacdo da nossa turma
com ela era muito ruim, mas em questdo minha nunca tive nada de
pessoal, eu até gostava bastante dela e o que ensinava. Mas foi seu
planejamento académico que fez com que eu mudasse completamente
a minha relagdo com livros. Ela nos apresentou diversos exemplares
para comecarmos a ler, e uma das primeiras vezes que fez isso ela fez a
inclusdo de ficcdo cientifica, com o “O Orfanato da Srta. Peregrine Para
Criancas Peculiares” (Ransom Riggs), do qual gostei bastante por me
fazer mudar algumas opinides sobre a leitura, como o fato de antes eu
achar que nunca leria algo muito grande na minha vida.

Mas foi depois de um tempo, tive que fazer outra escolha e
comecei a ler Romeu e Julieta, um dos classicos shakespearianos.
Quando eu peguei esse modelo em minhas mdos ndo acreditei que
seria algo legal de se folhear, e sé por ter o nome Shakespeare
relacionado, eu ja& pensei em algo velho, complicado e dificil de
compreender. E foi ai que me surpreendi, pois quando o terminei, além
de perceber que estava chocado com o fim tragico de sua histdria, eu
me peguei com saudades de |é-lo, tanto que tive que dar duas lidas nele.
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Eu nunca tinha sentido isso por um livro antes, fiquei impressionado.
Acredito que ele foi uma porta para comecar a experimentar outros
textos dramaticos e diferentes que as vezes visualmente eu ndo leria ou
nem tentaria abrir uma pdgina. Ao decorrer do ano eu fiz uma peca
sobre o drama e foi bem divertido, gostei muito da experiéncia de ter
que fazer um roteiro em cima disso.

Uma nova leitura marcante que conheci no Ensino Fundamental,
mas um ano depois, foi quando estava no oitavo ano se ndo me engano,
e por indicacdo de outro professor lemos “Capitdes da Areia” de Jorge
Amado. Por vista e lendo a sinopse do livro eu ja me familiarizei com ele
e achei que seria uma boa folheada, me surpreendi novamente. Pois
além de ser um bom livro, eu quis ter uma experiéncia nova de leitura,
gue era ler e escutar um audiolivro do mesmo, e eu adorei a
experiéncia, pois parecia que eu estava dentro dele, conseguia imaginar
0s meninos correndo na praia, os trovées de Ogum e etc. Foi um livro
bem marcante que lembro até hoje da sua historia e das minhas
imaginacdes quando eu o lia.

Nesse mesmo ano um livro bem relevante que li foi “Quarto de
Despejo”, escrito por Carolina de Jesus. O texto em si eu gostei como
um todo, e por mais contraditdrio que seja eu ndo gostei da parte de
ser um didrio, pois apesar de ter bastante conteldo interessante, ds
vezes tinha uma sequéncia de histéria muito macante por ser bem
constante e repetitivo. Mas no fim da leitura eu fiquei bem reflexivo
sobre diversas questdes da vida. Ndo quero ser dramatico mas acredito
gue ele me mudou como pessoa, para melhor, e isso aconteceu nem
gue foi um por cento, mas foi alguma coisa.

Lemos também de “O menino no espelho” (Fernando Sabino).
Admirei bastante o surrealismo desse livro e achei sensacional a relacédo
que ele faz entre adulto/crianca. E apesar de algumas dificuldades, teve
momentos que eu até sentia inveja de Fernando, o personagem
principal que foi substituido por o seu reflexo no espelho. Porque as
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vezes a gente so quer uma outra pessoa igual a nés para nos substituir
em um dia cansativo ou estressante e, a0 mesmo tempo eu penso que
isso ndo seria bom, pois tem momentos que independentemente de ser
bons ou ruins, eles sdo cruciais para fazer a gente ser quem somos.

Sem vocé, nada é possivel
Todos os dias
Antes de dormir
Lembro e esqueco
Como foi o dia
Sempre em frente
Néo temos tempo a perder
Tempo perdido, Legido Urbana

Chegamos entdo ao remate dessa jornada. Gostaria de encerrar
falando de um ultimo livro bem reflexivo. O didrio de Anne Frank, que
por ser um diario é de sua propria autoria. O relato nos conta a histéria
e a rotina de uma jovem de 15 anos que vive escondida de nazistas na
segunda guerra mundial em um coémodo atrds de um guarda-roupa,
junto com sua familia e alguns amigos. Mas infelizmente faleceu em um
campo de concentragdo de Bergen-Belsen. Percebo hoje em dia que
Anne e nds nesse momento estamos vivenciando um confinamento, e
claro que ndo estamos vivendo o mesmo que ela, nem perto disso.

Mas eu penso na questdo de que a nossa casa se transformou em
escola, lugar de lazer, s vezes cinema etc. Assim como Frank vivia,
tendo amores, estudando, tudo dentro de casa. Podemos perceber
também como isso é dificil, temos que conciliar tudo em um so
ambiente. Eles viviam basicamente um Big Brother Brasil, mas sem
querer estar |4. Precisava ter uma cabeca muito forte para ndo surtar
dentro daquele ambiente, tendo que conviver com personalidades
diferentes e 0 medo de ser descoberta a qualquer momento.
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Gostaria de fazer uma reflexdo aqui, como seria se nao
tivéssemos os livros, sem o poder de escrever e registrar momentos ou
crid-los? O que seria de Jorge Amado sem os capitdes, e da Anne sem
poder se expressar em seu didrio, ou melhor, o que seria de nds leitores
sem poder ler textos incriveis ou conhecer mistérios da vida ou de
nossos antepassados? E isso € muito doido, poder adquirir qualquer
conhecimento com tinta e papel. Eu acredito que eles as vezes podem
ser um refugio para quem estd cansado da nossa realidade, pois basta
vocé abrir um pedago de escrito para entrar no universo que vocé
quiser. E um mundo que eu entrei e me diverti bastante foi quando li A
ilha misteriosa de Julio Verne, que conta a histéria de um grupo de
amigos que descobrem uma ilha e 13 eles vivem diversas aventuras com
uma biodiversidade bem diferente da nossa realidade.

Encerro entdo dizendo que na minha vida, se eu nao tivesse lido
nenhum livro provavelmente ndo seria a pessoa que sou hoje, e ndo
viveria muitos momentos felizes, como minha méae lendo para mim, ou
0s momentos com meus colegas e professores no ensino inicial, além
dele ser importante para a alfabetizagdo.

End.

[315]






O QUE NO MUNDO NOS FASCINA?
Bianca Luz Magalhaes

Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante
Do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo.
Metamorfose ambulante, Raul Seixas

A dependéncia literaria vivida por todos

Ndo tenho medo do escuro, mas
deixe as luzes acesas.
Tempo perdido, Legido Urbana

A leitura sempre esteve presente na vida de todos nds, mas
guando nos questionam sobre nossas memorias literdrias, logo
buscamos titulos e histérias de livros perdidos em nossos
subconscientes. Nos reduzimos histdrias aos livros, mas elas ndo se
limitam a isso. Nossas vivéncias sdo histdrias, musicas sdo historias,
pequenos textos online sdo histérias, uma simples troca de mensagens
conta uma historia.

Quando ainda somos muito pequenos, dependemos de outras
pessoas para ter experiéncias com a leitura, e as minhas comegaram
cedo. Meus pais quase todas as noites liam livros infantis para mim
antes de dormir, como “A chapeuzinho vermelho”, “A princesa e o
sapo” e outros cldssicos que buscam ensinar valores para as criangas de
uma forma suave.

Como minha familia é catdlica, desde pequena eu frequentei
igrejas e tive muito contato com a religido. Durante minha infancia meu
livro preferido era “Biblia para criangas”, o qual venho guardando até

hoje. Acredito que nessa época meus pais tenham lido esse livro para
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mim mais de 10 vezes, sempre gostei muito dos desenhos contidos nele
e das histdrias. Eu criava meus proprios significados para o que aquelas
paginas continham, por isso gostava tanto.

Um dos meus livros infantis preferidos, que conheco desde
pequena e adoro a licdo que ele passa, € “O patinho feio” de Hans
Christian Andersen, porque ele nos ensina que quando nos sentimos
deslocados em relacdo a lugares ou até mesmo pessoas, ndo é porque
somos errados, e sim porque estamos no lugar errado, onde ndo nos
encaixamos, ndo nos identificamos com as pessoas, ou até porque essas
pessoas ndo nos deixam ser quem somos, querem gue nos espelhemos
nelas, para assim sermos aceitos em seu “grupo”. Mas isso faz com que
percamos nossa esséncia e consequentemente percamos a noés
mesmos. No entanto, no livro, o patinho feio acaba achando um lugar
ao qual pertence e é acolhido, mas na vida real nem todos acham o seu
lugar.

Meu estilo musical preferido enquanto pequena, até hoje de
certa forma, é o sertanejo. Eu e minha familia sempre gostamos de
cantar e brincdvamos de karaoké em algumas noites, musicas como
“Evidéncias”, “Pagina de amigos”, da dupla Chitdozinho e Xororo, e
“Passaro de fogo” da Paula Fernandes, eram cantadas com frequéncia.
Mas a minha musica preferida, que ndo podia faltar nas noites de
karaoké era “Chuva” da dupla Jodo Bosco e Vinicius, ndo sei exatamente
por que gostava tanto dessa musica, mas até hoje, sempre que canto,
fico animada.

Somos muito influenciados pelos gostos, tanto musicais quanto
literdrios, das pessoas com quem convivemos, principalmente na
infancia, e assim acabamos tendo os mesmos gostos que Nnossos
familiares.
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Para além da porta de casa
O final do conto é triste enquanto o mal ndo vai embora,
o bicho papdo existe, ndo ouse brincar Id fora.
Cancdo infantil, MC Cesar

Com cinco anos, iniciou-se uma nova fase em minha vida. Eu
entrei no Osvaldo Machado, uma escola que fica perto da minha casa,
onde meu irmdo e minha irm3 ja estudavam. Acredito que a partir disso
minhas leituras se intensificaram, por conta das rodas de leituras
realizadas uma vez por semana na biblioteca da escola. Desde o
primeiro ano, os professores sempre nos incentivaram muito em
relacdo a leitura.

Uma das musicas que certamente marcaram a minha infancia foi
“Aquarela”, do Toquinho. A primeira vez que ouvi e assisti ao clipe foi
na sala de aula da Prof. Célia. Ainda ndo tinha uma sala de video na
escola, nés usdvamos uma TV de tubo presa em um suporte de ferro
granddo de rodinhas que um dos professores levava de uma sala para
outra, sempre com certa dificuldade por conta das rampas rachadas e
rodinhas ruins. Depois de colocar a TV na sala, assistimos o clipe e
fizemos a atividade de tentar desenhar um guarda-chuva com dois
riscos, assim como falava na musica, quando eu fiz a atividade ndo
consegui ver um guarda-chuva no desenho.

Sé aprendi a ler no segundo ano da escola, e foram as
brincadeiras de escolinha em casa, onde minha irma era a professora,
juntamente com a escola de verdade, que me fizeram aprender. Tenho
certeza de que se ndo fosse pela minha irma eu teria demorado mais,
isso porque sempre fui um tanto quanto preguicosa, e as brincadeiras
deixavam o aprendizado mais leve.

Depois que aprendi a ler, comecei a gostar mais de ir a biblioteca.
Ela era dividida por estantes e sessdes. A dos livros infantis ficava ao
lado da estante de livros juvenis, e ndo era permitido que as criangas
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pegassem os livros dessa estante, mas tomados pela curiosidade
acabdvamos sempre pegando os livros juvenis escondidos das
professoras para ler um pouquinho.

Um dos livros infantis que me deixava com medo é “Barba Azul”,
um conto de Charles Perrault. Acho ele até um pouco pesado para ser
um conto infantil, mas algumas adaptag¢des suavizam a historia. Sempre
gue me lembro desse livro, penso que até hoje coisas assim acontecem
com muitas mulheres. Claro, estamos em tempos diferentes do qual se
passa a histdria real, mas até hoje mulheres sdo maltratadas, muitas
vezes sdo até assassinadas, por seus companheiros e ex-companheiros.
Ainda tenho medo dessa histdria, porque eu sei que ela deixou de ser
apenas uma historia e se tornou a realidade de muitas mulheres.

Nessa época, os meus livros preferidos eram os gibis da Turma
da Monica, porgue eu gostava bastante do desenho animado, e porque
minha irmd sempre leu esses livros, o que acabou fazendo com que eu
criasse uma certa curiosidade em relacdo a eles. Além disso, gibis sdo
mais faceis de ler, entdo sempre terminava rapido. As outras criancas
da escola sempre pegavam livros maiores, com histdrias diferentes, mas
eu ndo lia tdo répido quanto elas, por isso sempre escolhia livros que
sabia que conseguiria terminar a tempo, nesse caso, os gibis. Acredito
ter lido todos os da Turma da Mdnica que tinham na biblioteca.

Na sexta série, meu ultimo ano no Osvaldo Machado, lemos nas
aulas de Lingua Portuguesa, dirigidas pela professora Elivania, o livro “O
botdo grenad” de Luana Von Linsingen e Rosana Rios. Achei muito legal
a iniciativa dela de trazer um livro que falasse da nossa prépria cidade.
Desse jeito, ao ler o livro fomos associando os locais que ja conheciamos
com os da histéria narrada. Ao terminarmos de ler o livro, fizemos um
passeio escolar até Santo Antbnio de Lisboa, no norte da ilha de
Floriandpolis, local onde se passavam as principais partes da historia.
No passeio foi como se toda a histdria estivesse acontecendo bem na
minha frente, por isso sempre me lembro desse livro.
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Em 2017, ainda no sexto ano, comecei a ouvir musicas de rap,
principalmente da 1kilo, um conjunto de rappers brasileiros que gravam
musicas sobre amor, politica, discriminacdo e suas vivéncias. Sempre
gostei das musicas porque falavam de assuntos que eu ndo costumava
ouvir e porque me apresentavam realidades diferentes da minha.

Novas oportunidades
Eu vejo o futuro repetir o passado.
O tempo ndo para, Cazuza

Em 2018 eu mudei de escola, comecei a estudar no Colégio de
Aplicacdo, o que acarretou uma mudanca geral na minha vida. Minha
rotina se alterou por completo. Eu, que sempre estudei de manh3, tive
gue comecar a estudar de tarde e me adaptar a isso. No comeco foi
dificil, eu tinha bastante medo, porque achava que seria muito mais
puxado do que no meu antigo colégio e também porgue nessa escola
existe a possibilidade de repetir de ano, mas logo eu fui me adaptando
e vi que ndo era esse pesadelo todo que eu imaginava. Foi tudo uma
guestdo de ajustes, que no final deram certo.

Eu nunca gostei muito de ler. Sempre gostei mais de filmes e
musicas, lia os livros necessarios para escola, mas nada muito além
disso. Em 2018, isso mudou, as opcGes de livros se expandiram, a
biblioteca do Aplicacdo era maior e tinha mais livros que me chamavam
a atencdo.

Comecei a ler livros como “Cidades de papel” e “O teorema
Katherine”, ambos do John Green. Gostei bastante desses dois livros
dele, mas nesse mesmo ano comecei a ler “A culpa é das estrelas”, um
dos livros mais conhecidos dele, e ndo cheguei nem a terminar, ndo sei
exatamente o porqué, mas a histdria ndo me prendeu. Outro livro dele
gue ndo cheguei a terminar foi “Quem é vocé Alasca?”, porque me
contaram o que iria acontecer, e depois disso perdi a vontade.
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Li dois livros sobre diferentes experiéncias na Segunda Guerra
Mundial, sendo eles, “O didrio de Anne Frank HQ” e “O menino do
pijama listrado” de John Boyne. Uma das obras traz uma visdo da
Segunda Guerra Mundial de dentro de um esconderijo e a outra traz
uma visdo geral do periodo, e das atrocidades vividas por muitos dentro
de um campo de concentragdo. Nao vou me aprofundar nas historias, e
sim no que elas deixaram em mim. Como em ambos os livros sdo
contadas histdrias de criancas, eu acabava comparando a vida deles
com a minha, e pensando no quanto eu reclamo de coisas tolas e sem
importancia, enquanto muitos passaram, e passam, por situacdes
pavorosas sem nem ao menos poderem reclamar.

Outro livro que me trouxe reflexdes desse feitio foi “Capitdes da
Areia”, escrito por Jorge Amado, no qual é narrada a historia de um
grupo de meninos que vivem nas ruas de Salvador que precisam roubar
para sobreviver. Histdrias como essas se repetem até hoje, e eu me
pergunto o porqué disso. Pessoas com condi¢des de ajudar passam por
muitas criancas nas ruas e ndo fazem nada para melhorar sua situacdo,
porque a ignorancia e o egocentrismo delas sdo maiores do que sua
empatia. E ndo apenas as pessoas individualmente devem ser
responsabilizadas por esse abandono, o Estado deveria tomar
providéncias para reverter as situagdes de probreza as quais criangas
sdo submetidas em nosso pais. A preocupacdo em mudar as
circuntancias atuais devem partir de quem nos governa, nos diferentes
niveis.

O fim do que mal comegou
Histdrias, nossas histdrias, dias de luta, dias de gldria.
Dias de luta, dias de gldria, Charlie Brow Jr.

No tempo em que vivemos, tempo de pandemia, os dias de luta
vém sendo extensos e constantes. Travamos uma luta contra o Covid-
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19, a qual ainda ndo chegou ao fim, e os dias de gldria ndo estdo perto
de chegar. Ao ficarmos reclusos em nossas casas, comegamos a usar
mais ainda as redes sociais, e acredito que essa seja a forma mais “leve”
gue tenho de contato com a leitura.

No Instagram gosto de seguir paginas sobre diferentes assuntos,
mas queria falar da pdagina de uma mulher em especifico,
@pollyoliveirareal, que tenta nos mostrar a verdade por traz do mundo
das redes sociais, onde nos é vendida uma ideia de perfeicdo inatingivel,
através de produtos e imagens enganosas. A Polly, uma mulher de
verdade, nos mostra que acabamos nos espelhando em pessoas falsas,
gue apresentam corpos que nao sdo os seus de verdade, porque desde
pequenos nos foi imposta a ideia de que temos que ser perfeitos e nos
encaixarmos nos padrées de beleza, que sempre acabam mudam. Essas
pessoas falsas, ao invés de quebrarem os padrdes e mostrarem seus
verdadeiros corpos com orgulho do que sdo, decidem contribuir para a
criacdo e perpetuacdo desses mesmos valores, fazendo com que outras
pessoas se sintam inseguras ao se compararem com corpos irreais.

Nos tempos de pandemia, ler tem se tornado uma das minhas
distractes preferidas. Gosto de sentar na varanda, colocar uma musica
calma, como “Por onde andei” do Nando Reis, sentir o vento, que as
vezes leva as paginas fazendo com que eu me perca, e olhar a vista nos
intervalos entre uma pagina e outra. Momentos como esses me
proporcionam um pouco de paz em um mundo cheio de caos.

Ultimamente eu venho tendo mais vontade de ler e creio que
essa vontade ira aumentar com o passar dos anos. Em minha visdo ler,
sejam livros, noticias, revistas, musicas, textos etc., € um ato que
contribui muito para a formacdo de um individuo, porque a leitura
amplia nossos horizontes e nos faz sair de nossas bolhas.
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MINHA SEGUNDA E MELHOR REALIDADE
Vitdria Alonso Florentino

A leitura é uma fonte inesgotdvel de prazer, mas, por incrivel que
pareca, a quase totalidade ndo sente esta sede.
Carlos Drummond de Andrade

O que me compde como leitora

As pessoas veem estrelas de maneira diferentes. Para aqueles que
viajam, as estrelas s@o guias.
O pequeno principe, de Antoine de Saint-Exupéry,

Filha de um farmacéutico com uma assistente social, a leitura
sempre esteve muito presente em minha vida, os retratos da minha
primeira infancia contam um pouco a minha relagdo com a literatura.
Momentos registrados daquela época, ainda em cameras digitais,
mostram que desde o meu inicio a literatura andou junto com a minha
evolucdo.

O meu primeiro livro, eu ganhei com alguns meses de vida
apenas, eram livrinhos de plastico almofadados, daqueles
impermeaveis e interativos, com ilustracdes grandes e cores vibrantes
que apesar de ndo conseguir entender o que estava necessariamente
escrito, mesmo assim eu gostava muito de olha-lo e explicar o que eu
achava que estava escrito para minha mae.

Quando os livrinhos de plasticos ja ndo eram tao atrativos, minha
mae comecou a ler todos os dias pequenas livretas de contos
encantados para mim, algumas dessas histdrias eu ainda consigo me
lembrar, na época eu com certeza ndo dei muita importancia, mas esses
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foram os meus primeiros livros de papel, e até hoje eu consigo sentir a
sua textura porosa nas pontas dos meus dedos.

Conforme o tempo passava, a leitura nunca me abandonou,
minha mde e meu pai sempre trouxeram as letras e a leitura como uma
brincadeira, fazendo com que eu, inconscientemente, comecasse a
tomar conhecimento de algumas letras e seus sons, antes mesmo de
entrar na pré-escola. Aos meus trés anos de idade, ingressei no NDI
(Nucleo de Desenvolvimento Infantil) onde os livros e alfabetos era
companbhia cotidiana, em todas as partes (paredes, chdo e até no teto)
havia contato com as letras. Foi |a que fui incentivada a contar histérias,
ja que todas as semanas nos sentdvamos em roda para ler livrinhos e
cantar cantigas, mas confesso que ndo me lembro muito disso, porém
volta e meia encontro umas fotos perdidas de mim nessas rodas.

Mesmo ja indo para a creche, a minha familia ndo parou de me
incentivar com a leitura, e foi com uns quatro aninhos que meu pai me
presenteou com seus gibis velhos da Turma da Ménica e eu me encantei
tanto com aquele estilo de literatura, que podia ler e reler varias vezes
as mesmas revistinhas. Até hoje, guardo um carinho muito grande pelas
histérias em quadrinhos, pois eu tenho uma enorme memoria afetiva
com as lembrancas que eu carrego com eles, além de que eu sabia que
estava lendo as mesmas historinhas que meu pai lia na minha idade, ele
revivia seus tempos de garoto ao me acompanhar na leitura.

Com seis anos, entrei para o Colégio de Aplicacdo, e junto com a
minha matricula, tive acesso ao lugar em que mais frequentaria na
escola, a biblioteca. Lembro-me vagarosamente dos meus primeiros
anos na escola, recordo que as professoras nos levavam em filas para a
biblioteca, onde ao chegarmos tinhamos que permanecer na salinha
pequena para escolher o livro que cada um leria na semana. Foi naquela
mesma época que entrei para o grupo de contacdo de histdrias, no qual
todas as semanas, cada integrante escolhia uma histéria, decorava-a e

a contava para o resto dos colegas na roda de histérias.
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Quando estava no quarto ano do ensino fundamental, ndo
conseguia mais achar algum livro que realmente me interessasse
naquela salinha da biblioteca, a cada dia que passava eu queria mais e
mais explorar o outro lado com os livros de gente grande, quando pedi
pela primeira vez, a minha professora disse que eu ndo daria conta de
ler livros tdo grandes, mas isso s6 me deixou com mais vontade de
tentar.

Lembro do dia em que instalaram uma maquina de empréstimos
automaticos que permitia certa autonomia para pegar os livros, ndo
precisdvamos passar pela bibliotecaria para pegd-los, nem para
devolve-los, apenas cadastrdvamos e os deixdvamos em uma mesinha.
Empolgadissima, fui testar a maquina pela primeira vez, fiquei curiosa
com os livros que alguns alunos maiores estavam devolvendo, e decidi
olhar os titulos, um dos que me chamou muita atencdo foi o livro
“Querido Diario Otario” do autor Jim Bentom; obviamente peguei
emprestado (na minha cabeca as escondidas) para ler-lo em casa.
Pensando nisso hoje, acredito que essa minha primeira “leitura de
gente grande” foi uma grande influéncia para meu gosto atual de
leitura, até hoje em dia eu prefiro livros escritos em primeira pessoa ou
didrios ficcionais, porque me sinto muito mais acolhida por livros assim,
é como se vocé fosse um confidente daquele personagem, e fica
sabendo da histdria pelo ponto de vista dele.

Assim como todo mundo, todos os anos eu faco aniversario, e na
minha festa de 10 anos de idade, no meio de todos os presentes, um
livro entre os brinquedos me chamou a atencdo, era o Best-Seller
“Fazendo Meu Filme” da autora Paula Pimenta, de inicio eu ndo percebi,
mas esse foi o primeiro romance que me pertencia, sé que mesmo
assim ndo me interessei pelo livro, e por um longo tempo ele ficou
parado na estante, até que minha mae decidiu ler-lo, e se apaixonou
pela histéria; gostou tanto que comprou toda a cole¢do e terminou
todos os livros em menos de uma semana.

[327]



Vendo como minha mae gostou do livro, fiquei muito curiosa
com a histdria, sempre ouvi o ditado que “a curiosidade matou o gato”,
mas nesse caso, a curiosidade me possibilitou ler umas das melhores
colegdes de livros da minha vida, gostei tanto do jeito que a Paula
escreve que fui buscar outros titulos de autoria dela, como a colecdo
“Minha Vida Fora de Série” (que ainda a autora ndo a acabou) e a série
“Princesas” que sdo espécies de releituras das histérias das princesas
da Disney. A Paula é uma escritora muito boa, o jeito como ela me cativa
com a sua escrita faz com que eu termine seus livros em horas, por isso
ela é minha escritora brasileira favorita.

Pelos olhos de uma adolescente

Muitos homens iniciaram uma nova era na sua vida
a partir da leitura de um livro.
Henry David Thoreau

Depois de ter uma experiéncia tdo incrivel com um livro que
minha mae me indicou, passei a valorizar muito mais a opinido dela para
0 que eu deveria ler, e por muito tempo ela indicava os livros e eu
prontamente os lia, autores como Agatha Christie e Ken Follett eram as
indicacdes dela. No entanto, um belo dia ela sugeriu o livro “Quarenta
Dias” de Maria Valéria Rezende o primeiro livro que eu ndo gostei.
Apesar de ndo simpatizar com a leitura desde os primeiros capitulos, eu
me forcei a termind-lo para ter certeza de que realmente ndo havia
gostado da histdria, e realmente foi um livro que ndo conseguiu me
cativar, com uma histéria confusa e sem um final definido esse livro com
toda certeza esta na lista dos que eu menos gostei.

Mas uma experiéncia ruim ndo enterrou todas as experiéncias
boas que eu tinha tido com a leitura, por isso ndo deixei de gostar de

ler, e a cada vez mais a minha paixdo pelos livros foi crescendo,
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aumentou tanto que ja ndo cabia dentro de mim, foi entdo que eu
decidi criar um instagram de resenhas, @pelos_olhos de
uma_adolescente, onde depois de ler um livro, tirava uma foto da capa
e escrevia um texto na legenda da foto na qual descrevia a historia do
livro, 0 que eu achava dele e até mesmo dava uma nota. O projeto ndo
durou muito tempo, mas ele foi muito importante para meu
crescimento tanto como leitora quanto como escritora.

Junto a tudo isso, as leituras escolares continuavam a serem
cobradas, por isso, era muito comum eu ler dois ou mais livros ao
mesmo tempo, entdo enquanto eu lia “As reinacdes de Narizinho” do
Monteiro Lobato eu estava terminando a colecdo “Poderosa, didrio de
uma garota que tinha o mundo nas maos” de Sérgio Klein, muitos
amigos achavam que era muita coisa, mas a leitura nunca foi um fardo
pesado para mim, ja que sempre interpretei como o meu momento de
entrar em outra realidade para desfrutar de cada pedacinho da vida dos
personagens e esquecer um pouco meus problemas reais (problemas
gue naguela época pareciam tdo grandes, mas que hoje percebo o qudo
insignificante eles eram).

Toda a minha base como leitora me proporcionou uma boa
interpretacdo textual, e com a pratica acabei desenvolvendo uma
capacidade de ler e entender as coisas sem muito esforco, por isso
sempre terminei livros antes dos prazos que os professores passavam
para finalizar, ainda mais se o livro me cativava, como aconteceu com
os livros “Capitdes da Areia” de Jorge Amado e “Feliz Ano Velho” do
Marcelo Rubens Paiva, que com certeza foram uns dos melhores livros
de leitura obrigatdria que tivemos que ler.

Ainda falando sobre o Colégio de Aplicagcdo, eu sempre tive muita
admiracdo pela minha escola, porque além da maioria dos livros que eu
tive acesso pertencerem a Biblioteca Setorial do Colégio de Aplicacdo,
a minha trajetéria como leitora foi muito bem guiada por todos os
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professores incriveis que sempre me incentivaram a ler, escrever, e a
seguir em frente.

Tempos de mudangas
El futuro no es una pdgina em blanco
es uma fe de erratas.
Viento de exilio, de Mario Benedetti

Atualmente, em época de pandemia e de transformacdo, as
minhas leituras também passaram por mudancas, passei a ler muito
menos livros de romances, ndo so pela biblioteca estar fechada nesse
longo periodo, mas também pelas matérias escolares estarem exigindo
um diferente tipo de leitura dos alunos, um exemplo disso é a matéria
de Iniciacdo Cientifica que tive no nono ano em 2020, a qual exigiu de
mim muita leitura de artigos cientificos, textos complexos e obras que
ja ndo me levavam a viajar para outras realidades, mas sim, refletir
sobre a que vivemos.

Ao tentar numerar e nomear todas as obras que eu ja li para fazer
este trabalho, peguei-me em uma enorme nostalgia, as memorias
afetivas que tenho com cada livro que eu ja li sdo surreais. Na realidade,
percebo que sempre estive rodeada de literatura, e por isso, foi um
desafio e tanto escolher e lembrar aquelas que eu gostaria de trazer
para esse texto. Comédias, romances, terror, aventuras, investigacoes,
dentre muitos outros géneros que sdo feitos para mexer com nossos
sentimentos, realmente comigo, fizeram efeito, afinal, a literatura na
minha vida é algo tdo grande e tdo importante, que gosto de pensar que
ela é a realidade que eu pude escolher para meu refugio.

Apesar de hoje em dia 0 acesso aos livros ser muito mais simples,
através de Kindles ou até mesmo livros em PDFs, sinto-me t3o distante
da literatura como nunca estive antes, ndo porgue 0 meu aprego aos

livros diminuiu ou porque deixei de gostar de ler, mas sim porque a cada
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etapa vejo que estou cada vez mais atarefada e sem tempo para esses
momentos de lazer que antes eram tdo comuns. Percebo que o
processo de amadurecimento traz consigo muitas responsabilidades as
guais devemos cumprir e muitas vezes deixamos de lado outras coisas
gue também gostariamos de fazer, mas que ndo sdo prioridades
naquele momento.

Este trabalho me fez perceber o quanto eu evolui em relacdo as
minhas leituras, relembrar tudo aquilo que ja li e/ou vivi foi uma
experiéncia muito gratificante, percebo que na correria do dia a dia,
muitas vezes esquecemo-nos de muitas lembrangas que comp&e nosso
ser, e acredito que tomar consciéncia delas nos fortalece como pessoa
em evolugdo.
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VALVULA DE ESCAPE
Mariana Seemann Borges

Os livros... Eles me ajudaram a ndo perder totalmente a cabega.
Liberta-me, de Tahereh Mafi

Para sempre juntas

Desde que nascemos somos guiados por uma linha de
expectativas. Sempre ouvimos que ndo é certo seguir por outro
caminho além daguele. O mundo é perigoso e nés ndo iremos conseguir
voltar e achar o caminho correto. Siga a linha tracada pelos outros.

Desde pequena eu fui apresentada a um mundo de fantasias
onde tudo podia ser resolvido com amor e amizade. Era incrivel ouvir a
minha irma lendo aqueles livros e imaginar todos os cenarios e
possibilidades. Eu enxergava aquilo como uma valvula de escape que
podia ser aberta sempre que as paginas eram folheadas. O circo ndo era
nada comparado com a magia exibida pelos livros.

Lembro que minha primeira leitura foi de uma placa de um curso
da faculdade: moda; fiquei quase cinco minutos fazendo o barulho de
cada letra, juntando cada uma aos poucos, e entdo saiu. Fui bajulada a
semana inteira,chegou até os ouvidos da minha professora, umas das
primeiras criangas a lerem no primeiro ano, foi a experiéncia mais
proxima de ser uma celebridade que ja cheguei.

Os quadrinhos sobre protecdo ambiental que ganhava do meu
pai foram meus guias nessa aventura. Eu folheava as paginas mais pelos
desenhos das oncas e tatus mas acabava lendo uma ou outra frase . Eu
ndo era muito fa de ler, gostava mesmo era de ouvir e assistir filmes,
por exemplo sentada como uma coruja curiosa, eu era uma verdadeira
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amante de histdrias - mas jd a leitura cansava meus olhos rapido
demais.

Depois de um tempo eu perdi o interesse por ouvir as historias,
ndo gostava mais de pegar em nenhum livro apds descobrir que podia
repetir meu filme favorito sé colocando o DVD e uma caixinha preta e
apertando um botdo. Aquilo havia se tornado a nova magica que enchia
a minha cabeca de possibilidades e ocupava meu tempo livre.

Geralmente a reviravolta é no final

Ninguém é verdadeiramente honesto.
Mesmo se ndo mentirmos para os outros,
mentimos para nés mesmos.

Lendario, de Stephanie Garber

Eu fiquei muito tempo me aventurando entre filmes e
brincadeiras em campos de grama e dentro do mar. A leitura era a
ultima coisa que passava pela minha cabec¢a naquela época - eu fui a
tipica crianca que era fa de quadrinhos somente por causa dos
desenhos e fui para uma crianga que ouvia a palavra livro e ja estava
chorando e reclamando pelo resto do dia. Caso curioso de uma crianga
gue queria se achar diferente entre o quarto e quinto ano.

Naquele meio tempo, eu sé me aproximava dos livros quando era
uma atividade obrigatdria da escola ou quando eu fingia me interessar
por um, na esperanca de ter algum desenho ali no meio. Passar por essa
transicdo de livros com muitas cores e figuras para livros cheios de
paragrafos sem fim, divididos por capitulos, € uma mudanca dificil para
qualquer pessoa que ficou anos sem abrir um Unico livro por vontade
propria.

A Ultima série de livros infantis que me lembro de ter lido foi os

da Fada Pérola. Essa série apresentava uma protagonista que a cada
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livro tinha um pequeno problema para ser resolvido. O meu preferido
era a Pérola e a Fada das Cerejeiras, porque entre todos os outros, esse
possuia os desenhos mais bonitos e bem feitos.

O meu primeiro passo para a literatura juvenil foi o livro do
Pegueno Principe, que li no sexto ano. Eu o havia lido anteriormente na
escola no formato infantil, cheio de desenhos com uma escrita simples,
mas o livro que eu encontrei na prateleira da minha casa ndo possuia
desenhos ou aquela escrita com a qual eu estava acostumada, era algo
novo.

Eu demorei para ler aquele livro, mas demorei mesmo. A escrita
era diferente, eu ndo sabia o significado da maioria das palavras,
geralmente acabava lendo na frente do computador para pesquisar o
gue significava cada uma das palavras, para enfim, conseguir entender
pelo menos um paragrafo. Sem contar as descri¢cdes das cenas, era uma
dificuldade maior ainda. O que diabos era um parapeito? O que
significava sentir a brisa do amanhd? Qual era a diferenga de um sorriso
normal e de um sorriso doce? Por que eles escreviam daguela forma
estranha que ninguém entendia?

Como os livros foram de “pulei saltitante entre as pedras” para
“apressei meus passos enquanto desviava de todas as pedras no
caminho”?

Quando o mel é bom a abelha sempre volta

Volte para casa. Volte para casa e grite comigo. Volte para casa e
brigue comigo. Volte e quebre meu coragdo, se assim desejar.
Apenas volte para casa.

A rainha do nada, de Holly Black

O sétimo ano passou como um clardo, eu s consigo nomear esse

ano com uma Unica palavra. Lembranca. Eu havia feito amizade com
[335]



uma pessoa que era apaixonada por leitura, ela tinha uma estante
inteira cheia de livros e conseguia contar a histéria de cada um deles,
se lembrando de cada detalhe. Era estranho ela saber cada personagem
e cada histdria Unica entre tantos livros - mal sabia eu que me tornaria
essa pessoa mais pra frente. Eu ndo entendia como aquele amor por
livros funcionava. Enquanto para mim eram apenas palavras, para ela,
era um mundo totalmente diferente no qual se apaixonava ao ponto de
chorar pela morte de algum personagem.

Ela havia ficado meses insistindo que eu lesse O Canto mais
escuro da Floresta, dizia ser a minha cara, que eu iria me apaixonar e
gue poderia me emprestar o livro caso necessario, e assim foi feito. Eu
ndo demorei muito para terminar o livro. Em duas semanas eu tinha lido
todas as paginas, ndo parava de falar o quanto eu amava a protagonista
e como tudo era tdo bem feito que eu precisava de mais.Entdo, fui
apresentada para Silber: o primeiro livro dos sonhos, uma trilogia alema
- por sinal, até hoje eu espero traduzirem os outros dois livros para o
portugués - o livro era pequeno comparado ao anterior, ja que é estilo
de bolso, mas a histéria dele era tdo fascinante como a outra, por fim
fui induzida a ler O menino que desenhava monstros e naguele
momento, tive a certeza que eu sou apaixonada por leitura.

Esses trés livros foram a minha porta de entrada para um
mundo de fantasias misturado com o sobrenatural. Eu me sentia em
éxtase por toda aquela magia, principalmente por estar ha tanto tempo
sem ter contato com isso. Cheguei a me sentir estranha, no entanto, eu
havia achado aquela vélvula de escape novamente, s6 que dessa vez,
eu era quem contava as histérias para as outras pessoas.

A luz pode ser encontrada até mesmo no mais escuro inferno.
Corte de Asas e Ruina, de Sarah J Maas
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AMBIVALENCIA COM AS PALAVRAS
Jodo Pedro Burnier Jacinto

Ler é sonhar pela méo de outrem.
Ler mal e por alto é libertarmo-nos da méo que nos conduz.
Fernando Pessoa

Uma infancia fugaz

Um gigantesco emaranhado de 13, é isto que me aparece quando
penso em como foi minha vida e rotina ha alguns poucos anos, muitas
memorias vagas, “flashs” e lembrancas tudo muito bem misturado e
baguncado, vou tentar organiza-lo.

O Cebolinha, aquele da Turma da Monica, sempre esteve
marcado na minha vida, grande parte disso se deve ao fato de ele ter
ilustrado meu bolo de trés anos. A festa do meu terceiro aniversario é
a minha primeira memaria mais ou menos estruturada, tudo anterior a
isso sdo apenas “flashs”. Ao perguntar para minha mae o porqué de o
personagem de Mauricio de Sousa estar presente no meu bolo de
aniversario, ela contou-me que costumava ler histérias da Turma da
Monica para mim e que o Cebolinha era meu personagem favorito,
apesar de ndao poder confirmar isto por mim mesmo.

Os gibis sempre foram algo presente em minha vida, minha mae
costumava assinar uma revista que, a cada més enviava um pacote com
quatro revistinhas para minha casa: Tio Patinhas, meu preferido, Pato
Donald, com varias histdrias engracadas, Mickey, que ocasionalmente
conseguia ler algo que eu gostasse e Zé Carioca, que nunca li, nem tive
interesse.
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Outro tipo de literatura presente nesta época, foram os famosos
contos de fada, que creio que todos ja ouviram, como a histéria da
Chapeuzinho Vermelho, dos trés porquinhos ou do Pindquio.
Basicamente essa foi minha vida de leitor na pré-escola.

O tortuoso caminho

Um dos grandes diferenciais do Colégio de Aplicacdo da UFSC é a
existéncia de uma biblioteca propria dentro das dependéncias da
escola, por isso, nos primeiros anos do ensino fundamental
costumavamos ir pelo menos uma vez por semana, gostava destas
situacdes, pois, além de nos distrairmos e sairmos do tema principal da
aula, conseguiamos exercitar um pouco a leitura, ainda que, nenhum
fosse tdo interessante.

Com meus oito para nove anos, ao chegarmos no terceiro ano,
as matérias foram divididas em: Matematica, Portugués e Ciéncias,
como resultado, quando famos a biblioteca, com a professora de
Portugués, o que pelo que me lembro era a cada duas semanas, sempre
tinhamos que reservar um livro, leva-lo para casa, ler o mesmo e fazer
uma ficha de leitura, algo que ndo gosto nem um pouco de fazer, pois
nao sou bom em fazer resumos e ndo gosto de ler por obrigacdo, apesar
de entender a importancia deste pontapé inicial. Algo que ajudava
bastante neste ponto era que, de vez em quando, tinhamos leitura livre,
guase sempre escolhia “Didrio de um Banana” ou “Capitdo Cueca”, dois
livros que gostava, sendo o primeiro deles um dos livros que lembro que
gostei de ler até o fim durante esta época.

Um dos livros que lembro de ter lido neste periodo foi “O
Pequeno Principe”, durante o 52 ano, pra ser sincero ndo me recordo
de muita coisa da historia, além de um principe viver em um outro
planeta com uma rosa e, um dia cair na Terra, por isso, gostaria de reler
eventualmente, ou por conta propria ou por causa de algo escolar.
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Segundo minhas memédrias, ficamos neste esquema de fazer
ficha técnica de livro até o fim do 52 ano, pois, me lembro que, no sexto
comecei a ler “Reinacdes de Narizinho”, um livro de Monteiro Lobato,
que se passa dentro do universo do Sitio do Picapau Amarelo. Ao virar
um sextanista, durante algumas aulas de Lingua Portuguesa,
comegamos a frequentar o Laboratdrio de Linguagens e |13 foi onde i
este livro, ndo lemos ele inteiro, mas foi interessante mesmo assim,
novamente lembro-me de poucos eventos da histéria, porém o que
nunca saiu da minha cabeca sdo os personagens principais, seus nomes
e, 0 momento em que um besouro e um principe de um reino aquatico,
estdo caminhando juntos sobre a ponta do nariz de Narizinho.

Provavelmente li mais algum livro até o fim do sexto ano, porém
nada muito marcante para mim.

O crescente convivio com as letras

O sétimo ano, um ano de varias mudancas e do comeco de um
amadurecimento, também foi, para mim, um dos anos mais dificeis da
escola, pois, além de comecarmos a estudar mais profundamente
somente uma lingua estrangeira, varias das atividades propostas
durante o ano foram bem mais complexas do que o normal e a matéria
de Lingua Portuguesa, se ndo foi a que mais causou este impacto, esta
pelo menos no pddio, no entanto, ele também foi um dos mais
divertidos da minha carreira escolar. Durante o ano de 2018, li diversos
interessantes, alguns famosos, outro por puro acaso do destino e um
por indicacao da escola.

Minha primeira leitura durante aquele ano foi “A Equipe do Olho
Aberto”, um livro que contava um pouco da vida de alguns estudantes
de Brasilia e, pelo que me recordo participavam do grémio estudantil
do colégio onde estudavam, a leitura em si ndo teve nada demais,

porém, o que achei bem divertido na época foi encenar uma parte do
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livro junto com um colega, ndo sei se performamos bem em termos
técnicos, mas conseguimos atingir a nota maxima e com certeza me
marcou bastante. Durante julho deste mesmo ano, recebi uma das
piores noticias que um aluno gostaria de receber, trabalho para as
férias. Escolher um livro, ler e fazer um resumo, com mais algumas
exigéncias, ndo gostei nem um pouco daquilo, porém ndo tinha o que
fazer. Durante as férias, li o tal livro, escolhi um chamado “Raptado” de
R. L. Stevenson, escolhi-o, pois, a sinopse me interessou, o livro ndo
guebrou minhas expectativas e conseguiu me surpreender, gostei dele,
entdo o trabalho chato ndo ficou mais tdo chato. Ja mais para o final do
ano, em outubro mais ou menos, se me lembro bem, a professora pediu
que léssemos um dos trés livros de Shakespeare indicados por ela, pois
fariamos uma peca de teatro, infelizmente faltei as aulas daquela
semana, entdo acabei ficando no grupo que leria “Otelo” e encenaria o
mesmo, para resumir, foi, de longe, as piores semanas da minha vida
dentro e fora da escola, apesar do livro ndo ser nem um pouco ruim, a
incomodacdo com os integrantes da peca e a escrita do roteiro, que
acabou caindo quase toda sobre o meu colo, foram as piores partes,
porém deixemos isto de lado. Outro livro que lembro de termos lido
uma parte foi “O Didrio de Anne Frank” na sua versdao em quadrinhos, a
histéria de Anne é realmente bem pesada, mas, se vocé for uma pessoa
mais resiliente quanto a isso, recomendo a leitura.

No oitavo ano lemos livros legais, se comparados com os outros
gue a escola costuma indicar, foram eles: “O Menino do Pijama
Listrado”, “O Menino no Espelho” e “Capitdes da Areia”. Quando penso
hoje em dia em como foi a leitura da obra de Jorge Amado, autor do
ultimo livro citado, penso que evolui bastante como leitor apds ter lido-
0, porque, além de ter sido a maior obra que tinha lido até a época, o
livro aborda diversas questBes importantes como violéncia, que é
aparente quando um dos personagens principais acaba indo para o

bando de Lampido, o Rei do Cangaco. A histdria da vida dos meninos
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gue formavam uma gangue e viviam nas docas de Salvador, me marcou
muito pois, apds lermos, tivemos que, em grupos, fazer um podcast de
mais de vinte minutos debatendo sobre as questdes que o livro traz,
discutimos sobre o que aconteceria se o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), existisse na época, ja que ele garante direito a
ensino e escola, salde, entre varias outras coisas, algo que ndo vemos
acontecendo na histdria, ja que ela se passa nos anos 30 e o ECA s6 foi
criado em 1990.

2020, meu nono ano e o comecgo de uma pandemia global. No
inicio do ano passado, comecei a ler “Feliz Ano Velho” do Marcelo
Rubens Paiva, a mando do professor, porém com o comeco da
guarentena, tivemos nossa leitura interrompida por alguns meses,
guando voltamos, com o ensino EAD, reatamos ela, pra ser sincero, sé
fui comecar a achar o livro suportavel depois da pagina oitenta e, gostar
do mesmo, somente depois de cento e cinquenta e poucas paginas, o
livro é uma autobiografia, entdo penso que as opinides acerca dele
podem variar bastante.

O comego de uma pequena jornada

A saga Harry Potter, o que dizer sobre estes livros, o que
comegou somente como uma leitura para fazer um trabalho, com a
minha pessoa com uma expectativa média se transformou no maior
sentimento de saudade que sinto no momento, saudade da historia,
dos momentos, dos personagens e, principalmente do sentimento de
estar descobrindo algo incrivel pouco a pouco, investindo meu tempo
sem remorso nessa jornada, parte disso porque, como tinha que ler o
livro para fazer um video para a escola mesmo, ndo me sentia culpado
de estar gastando meu tempo em algo prazeroso ao invés de estar
fazendo algo “mais produtivo”. Li o primeiro livro, de pouco mais de 220
paginas em trés dias, um tempo recorde pra mim, que normalmente,
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apos 20 paginas ja estava cansado. Ndo sei se é o jeito como a autora
escreve a histdria, mas adorei o livro e, como ja tinha o box dele em
casa ha algum tempo, comecei a ler os outros. Todos foram
maravilhosos, mas se eu fosse escolher um para reler agora, com
certeza seria “Harry Potter e a Ordem da Fénix”. O quinto livro da série,
com suas setecentas e poucas paginas, comeca durante as férias de
Harry na casa dos Dursley, que foi protegida por incontaveis feiticos
somente para protegé-lo de Voldemort, que tinha renascido no final do
quarto ano de Harry em Hogwarts. Apds o incidente de Potter e seu
primo com os dementadores, o protagonista é levado a base secreta da
nova Ordem da Fénix, sediada no Largo Grimmauld n2 12, que
anteriormente era a casa dos Blacks. Durante este ano a vida de Harry
comeca a virar uma loucura, seja por temer por sua vida, ja que Tom
Riddle estd a solta, ou por ter que aturar Malfoy, Snape e
principalmente Dolores Umbridge, uma das bruxas mais despreziveis da
histéria, em Hogwarts. O livro te traz diversos sentimentos, seja alegria,
raiva ou tristeza, a Ultima sendo bem presente no fim do livro, ja que
(alerta de spoiler!!!) Sirius Black morre, confesso que nessa hora cairam
alguns ciscos nos meus olhos. Pelo que lembro o livro termina no
comeco das férias depois do quinto ano de Potter.

Apos ler toda a saga em pouco mais de um més, estava sedento
por mais, mais do universo de Harry Potter, porém, como ndo existe,
tive que partir pra outros, pedi de natal “O Hobbit” e a trilogia do
“Senhor dos Anéis”, duas obras escritas por J. R. R. Tolkien, até hoje, s6
li “O Hobbit”, € um bom livro, recomendo para quem gosta de fantasia,
porém ainda estava com vontade de ler, entdo decidi comprar “O
[luminado”, um dos cldssicos de Stephen King, novamente, € um bom
livro de mistério, suspense e com um pouco de terror, mas ndo era o
gue eu queria. Neste momento, minha busca por um outro livro como
Harry Potter deu uma freada, ainda pretendo ler “O Senhor dos Anéis”,

porém mais para frente, pois estou um pouco cansado da escrita super
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detalhada de Tolkien, por isso gostaria de por causa aulas de leitura,
voltar com toda aquela vontade de ler, seja a histéria da vida de Frodo
ou algum outro livro indicado pelo professor.

Nunca comentei, porém, de outubro do ano passado pra c3,
comecei a acompanhar mangds que normalmente saem
semanalmente, curto o estilo de histdria deles, porque normalmente
ela tem algo a mais por tras da trama principal, ou pelo menos, algo
mais inovador do que o que geralmente encontro em livros de fantasia.
Desde histdria de pessoas que reencarnam em outro mundo, a de outra
gue voltou no tempo e pode “recomecar sua vida”, ou também de
artistas marciais que tem o anseio de se tornar o nimero 1 no “murim”,
como é chamado o mundo no qual geralmente se passam essas
histérias.

Apds passar varios anos tentando descobrir algum livro que me
satisfizesse completamente, consegui acha-lo no Harry Potter, entdo,
com base nisso pergunto: e vocé? Achou seu livro sem defeitos? Se
ainda ndo, ndo se preocupe, um dia vocé acha; enquanto isso, preste
atencdo ao que &, talvez os detalhes estejam Ihe escapando e, é neles
que as surpresas se escondem, quando o achar, seja por meio de uma
histéria Unica, uma saga ou um autor, aproveite-o, pois essa vai ser a
primeira vez que um livro vai entrar profundamente na sua vida.

NOTAS DE AUTORIA

George Franga é Doutor em Literatura pela UFSC. Professor de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira do Colégio de Aplicacdo da UFSC.
Contato: franca.george@ufsc.br

Mariana Jann Luna é estudante do 1° ano do Ensino Médio do Colégio
de Aplicacdo da UFSC.

[344]


mailto:franca.george@ufsc.br

Valentine May Machado é estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Celestino Vieira é estudante do 1° ano do Ensino Médio do Colégio de
Aplicagdo da UFSC.

Kaud Leonardo Souto da Luz é estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicagdo da UFSC.

Bianca Luz Magalhdes ¢ estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Vitdria Alonso Florentino é estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Mariana Seemann Borges é estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Jodo Pedro Burnier Jacinto ¢ estudante do 1° ano do Ensino Médio do
Colégio de Aplicacdo da UFSC.

Como citar esse texto de acordo com as normas da ABNT

FRANCA, George et alii. Leitores em revis(i)ta: memorias de leitura de
estudantes do 1° ano do ensino médio/2021. Sobre Tudo, v. 12, n. 1, p.
279-346, 2021.

Licenga de uso

Os/as autores/as cedem a Revista Sobre Tudo os direitos exclusivos de
primeira publicacdo, com o trabalho simultaneamente licenciado sob a
Licenga Creative Commons Attribution (CC BY) 4.0 International. Esta
licenca permite que terceiros remixem, adaptem e criem a partir
do trabalho publicado, atribuindo o devido crédito de autoria e
publicacdo inicial neste periddico. Os autores tém autorizacdo para

[345]



assumir contratos adicionais separadamente, para distribuicdo ndo
exclusiva da versdo do trabalho publicada neste periddico (ex.: publicar
em repositério institucional, em site pessoal, publicar uma tradugdo, ou
como capitulo de livro), com reconhecimento de autoria e publicagédo
inicial neste periddico.

Publisher

Universidade Federal de Santa Catarina. Centro de Ciéncias da
Educacdo. Colégio de Aplicacdo. Publicacdo na pagina da Revista Sobre
Tudo. As ideias expressadas neste artigo sdo de responsabilidade de
seus/suas autores/as, ndo representando, necessariamente, a opinido
dos/as editores/as ou da universidade.

Historico
Recebido em: 11/05/2021

Aprovado em: 08/07/2021
Publicado em: 20/07/2021

[346]



sobre
fudo

O SONO DA QUESTAO

Tobias Nunnes

O artista é dono da cor?

A babad é a versdo de uma méae que é escolhida?

O fotdgrafo tem a visdo que ndo morre?

Ser menino e menina ao mesmo tempo é o mesmo que viajar?

Todas as perguntas tinham um por que e questionavam o ser, o querer
e 0 parecer.

Quem constréi a vontade é a cabeca?

Sentimento é neurdnio com narrativa?

Pode a memdria ser escritora de romances e histérias?

O afeto é o fisioterapeuta do abraco?

O que eu quero ser vai decidir se eu vou ser mudo ou tagarela?

As perguntas que eram, queriam e ndo tinham mais vontade de so

parecer ndo sossegavam. Queriam mais. Elas tinham aulas ininterruptas
com a interrogacdo. Ndo tinham hora certa e se tumultuavam.
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A aparéncia, invejosa e prima da imaginacdo, uma senhora que em
alguns dias aparecia muito gorda, noutros muito minguada, desnutrida,
metida, aparecia sem ser convidada e gostava de confundir.

A aula das perguntas ganhou fama, até que a interrogacao, indisposta
decidiu ndo mais comparecer. Estava cansada e sobrecarregada.
Suspendeu as aulas sem avisar.

A duvida ficou sem par.

A exclamacdo, folgada, preferiu ficar deitada a ter que ficar de pé e
pensar.

As reticéncias tomaram a frente para acalmar todo mundo, evitar mais
bagunca e pedir paciéncia para esperar ndo sei o qué.

Ndo sei o qué, um senhor que elas mal sabiam quem era, mas por quem
sempre esperavam.

- Paciéncia na espera da volta da interrogacdo! — Disse o ponto final
saltitante que ndo queria dar fim nem as ideias, muito menos a
interrogacdo. Estava feliz e esperancoso, e por isso inquieto. Parado era
como ser o fim. Ele ndo queria ser o fim, e insistia em pular todo feliz
para ndo acabar com nada.

- Ninguém vai acabar! — Gritou imponente a folha branca de papel,
acompanhada do bloco de notas e da tela de computador, sorridentes
logo atras.

- Venham todas, a interrogacdo estd ali. — Disse a caneta espevitada
para as letras e perguntas, que perdidas na auséncia da interrogacéo,
ndo sabiam se organizar nem para formar uma frase que dird para
conversar.

A duvida, moca reservada e maldosa que mesmo sem par, ria escondida.
Ela adora brincar de escrever com pensamento e cansar a interrogacao.
O sono incomodado com o barulho apagou a luz. Todos se juntaram
num abraco, se acalmaram e no siléncio dormiram com a interrogacao,
que ja descansava imperturbavel ao lado da amiga imaginacao.

Talvez o sonho ndo se ausente nem esteja de férias.
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JORNADA

Vander Baptista

O tempo que se tem

A distancia a ser vencida

Os recursos alcancados

O trajeto escolhido

O andar da carruagem

O trote dos cavalos

O tocar do condutor;

Eis que a jornada se desdobra.

O tabuleiro preparado

A partida que comeca
Movimentos calculados
O ataque indecifravel

A defesa que escuda

A vontade de ir adiante
A destreza do enxadrista;
Eis 0 jogo que transcorre.
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Quebra-cabeca espalhado

A montagem necessaria

A tarefa assumida

A palavra empenhada

As pegas sobre a mesa

O enigma dos encaixes

O esmero do montador;

Eis a paisagem que se forma.

Linhas que se cruzam
Paralelas que se vao

O conjunto que se erige
Engrenagens que operam
Diferencial do movimento
Transmissao de pensamentos
A sincronia do sistema;

Eis a forca da unido.

A alvorada todo dia

Anuncia o trabalho

O solo preparado

O canteiro que germina

Erva daninha que se entranha

A enxada afiada

O suor do lavrador;

Eis, entdo, a colheita que resulta.
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E aquele tempo que se tem sempre um dia
acaba:

A distancia percorrida

Ao jogo que fizemos

A paisagem que montamos

As condic®es da engrenagem

E ao estoque no celeiro

A sentenca impreterivel!

E eis o tempo infinito que prossegue...
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MICROANALISE ANTROPOLOGICA DE UM
TEMPLO-DA-SAPIENCIA

Otavio da Silva Custédio

Em uma llha préxima a um continente, em um recanto ao sul do
mundo, estabeleceu-se um povo de carateristicas talassocraticas. Os
descendentes daquele povo, juntamente a nativos e a outros povos
intercontinentais, prosperaram ao passo que foram dominando a llha.
Apds certo tempo, em cada por¢do dessa, surgiram variadas tribos,
algumas detentoras de dialetos ndo tdo interpretaveis para a maioria
das outras tribos insulares.

Enguanto a classe dos Sotluda sai a caga de ongas e a pesca de
garoupas, seus descendentes encaminham-se para outro lugar. A pé ou
em suas bicis, desviando de bdlidos metalicos, ou mesmo, montados
nos grandes busGes ou peruas, tais descendentes finalmente chegam
aos seus destinos, os denominados Tempos-da-Sapiéncia. Tais templos
funcionam como um dos primeiros locais onde, no desenvolvimento
intelectual dos jovens, esses serdo impelidos a desenvolverem e a
confrontarem suas diferentes visdes de vida.

Um desses templos, localizado na regido CSFU, é denominado de
Colapli. O Colapli ¢ um dos templos mais reconhecidos da llha. Possui

uma grande extensdo, sendo detentor de reparticdes e mais
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reparticdes, campos e mais campos, sacerdotes e mais sacerdotes.
Além disso, em seu interior, ha fontes por onde jorra dgua para beber,
superficies e material para escrita, antros contendo material de leitura
e acesso a chamada “Rede de Computadores”. Também, notam-se
espacos com modelos experimentais para atividades praticas, espacgos
de ablucdo e de excrecdo e, ainda, espacos ocupados por sacerdotes
especialistas em coordenar a saude diretiva, econdbmica e psico-
medicinal do templo.

Em determinadas reparticdes, que sdo espécies de nichos
encravados na estrutura do Colapli, agrupamentos de jovens precisam
ser conduzidos pelos mais importantes sacerdotes do templo, os
Mestres-do-Saber. Esses Ultimos, mesmo ndo sendo devidamente
reconhecidos pela sua Patria-mae, possuem um notdrio papel na busca
por uma sociedade critica e democratica, exercendo a dificil tarefa de
transformar o eu-interior de seus jovens aprendizes. Quase
diariamente, tais mestres enfrentam o dilema de quais assuntos seus
estudantes devem, ou, merecem saber.

Em uma dessas reparti¢des, a qual ocupa numa ordem numeérica
a oitava posicdo e numa ordem alfabética a terceira letra do alfabeto,
encontram-se jovens que estdo em uma dificil fase de seus
desenvolvimentos. Tais jovens possuem capacidades, energias,
curiosidades e, o mais importante, conhecimentos proprios ja
formados. Nessa fase de suas vidas, eles sdo convidados a conhecer e
pensar sobre: do que é feito e como funcionam seus organismos, como
conseguem captar e utilizar o ar que respiram, de onde provém suas
reservas energéticas e como funcionam as “trilhas” que carregam a cor
vermelha no interior de seus corpos. Além disso, sdo também
convidados a refletir sobre como conseguem se proteger de ameacas
diminutas, como conseguem excretar suas impurezas, como podem (ou
ndo) gerar novos descendentes, e, como conseguem sentir e interagir
com o ambiente que os cerca.
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Para além desses conteldos, uma das maiores problematicas
enfrentadas pelos Mestre-do-Saber-em-Ciéncias, ndo somente do
Colapli, ¢ a de como movimentar, nessa area do conhecimento que é
um recorte da complexidade da natureza, as concepgdes alternativas
de seus jovens, para além da compartimentalizacdo de seus saberes.
Como propor discussdes problematizadoras sobre Ciéncia? Como fazer
0s jovens perceberem seus papéis como protagonistas da sociedade em
que vivem?

Talvez, tais mestres possam partir de propostas de ensino-
aprendizagem com base em situacdes vividas por comunidades internas
e externas ao templo, trabalhando os conhecimentos cientificos através
de seus aspectos sociais, politicos e ambientais. Talvez, possam solicitar
aos seus jovens aprendizes alguma acdo, como a elaboracdo e a
organizacdo de apresentacGes, dindmicas e materiais. Talvez, possam
realizar experimentos, com os estudantes propondo hipdteses,
discutindo-as e tentando explicar algum fenémeno. Talvez, possam
guestionar e dialogar sobre a importancia de determinado assunto para
os individuos e para a sociedade. Talvez, ao proporem a participa¢do
ativa de seus estudantes, pode-se suscitar suas agées em processos de
tomada de decisdo de forma consciente e negociada, em assuntos que
envolvam Ciéncia e qualidade de vida.
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