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Resumo: Este estudo consiste em analisar a participagdo dos familiares nos processos
politicos e pedagdgicos de uma Unidade Educativa da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis, tomando como base uma pesquisa em nivel de Mestrado. Toma-se como
fonte de pesquisa os documentos oficiais e legais em nivel nacional € municipal. Como
procedimento metodologico utilizou-se a pesquisa documental, tendo como técnica de
geracdo de dados o grupo focal. O estudo ancora-se na perspectiva participativa
referendada pelas autoras italianas Anna Bondioli e Donatella Savio, com contribui¢des de
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outros autores referentes a avaliagdo da qualidade como Moro, Gariboldi, Zarki. Ancorou-
se também na perspectiva de relagbes sociais e relagbes de poder apresentadas por
Norbert Elias e nos processos sistémicos defendidos por Urie Bronfenbrenner. A pesquisa
apontou que a relagao estabelecida entre a Unidade Educativa e as familias tém um carater
educativo-pedagogico e que as temporalidades planejadas para a participacdo dos
familiares precisam ser ampliadas.

Palavras-chave: participacao; familia; educagao infantil.

Abstract: This study analyzes the participation of families in the political and pedagogical
processes of an Educational Unit within the Municipal Education Network of Floriandpolis,
based on a Master’s level research. The sources of analysis are national and municipal
official and legal documents. As a methodological procedure, documentary research was
employed, using the focus group technique for data generation. The study is grounded in
the participatory perspective advocated by the Italian authors Anna Bondioli and Donatella
Savio, with contributions from other authors addressing quality assessment such as Moro,
Gariboldi, and Zarki. It also draws on the perspective of social relations and power relations
developed by Norbert Elias, as well as the systemic processes proposed by Urie
Bronfenbrenner. The research indicated that the relationship established between the
Educational Unit and families has an educational-pedagogical character and that the
planned temporalities for family participation need to be expanded.

Keywords: participation; family; early childhood education.

Resumen: Este estudio analiza la participacion de las familias en los procesos politicos y
pedagogicos de una Unidad Educativa de la Red Municipal de Ensefianza de Floriandpolis,
tomando como base una investigacion a nivel de Maestria. Como fuentes de investigacion
se utilizaron documentos oficiales y legales en los ambitos nacional y municipal. Como
procedimiento metodoldgico se adoptd la investigacion documental, empleando la técnica
de grupo focal para la generacion de datos. El estudio se fundamenta en la perspectiva
participativa defendida por las autoras italianas Anna Bondioli y Donatella Savio, con
aportes de otros autores sobre la evaluacién de la calidad como Moro, Gariboldi y Zarki.
Asimismo, se apoyo en la perspectiva de las relaciones sociales y de poder planteadas por
Norbert Elias y en los procesos sistémicos propuestos por Urie Bronfenbrenner. La
investigacion sefald que la relacion establecida entre la Unidad Educativa y las familias
posee un caracter educativo-pedagdgico y que las temporalidades previstas para la
participacion de las familias necesitan ser ampliadas.

Palabras clave: participacion; familia; educacion infantil.

Introducgao

O presente artigo é fruto da pesquisa realizada em 2023 durante o mestrado, intitulada
como, “A participacdo dos familiares nos processos politicos e pedagoégicos de uma
Unidade Educativa da Rede Municipal de Ensino de Florianépolis”. O trabalho esta
vinculado a linha de pesquisa Politicas Educacionais, Ensino e Formagao do Programa de
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Po6s-graduagcdo em Educagdo e ao Grupo de Pesquisa Coletivo Ciranda, ambos
desenvolvidos na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC).

O estudo que inspira este texto tem como problema central se a participagdo das
familias é considerada, ou ndo, nos processos politicos e pedagodgicos da unidade
educativa, enquanto espaco de debate, formagado, negociagdo e decisdo. Partimos do
suposto que a participagao é algo concreto, um compromisso que se traduz em acodes
definidas por um grupo de um determinado contexto, com fins compartilhados. Além disso,
compreendemos que a qualidade esta diretamente atrelada a participagao (Bondioli; Savio,
2013).

O trabalho pedagogico desenvolvido na Educacéo Infantil € permeado por relagbes
que envolvem trés atores - a crianga, suas familias e os profissionais da educac¢ao. No
entanto, a trajetoria historica da Educacdo Infantil brasileira, demarcada pelo carater
assistencial, por vezes distancia dois desses atores - profissionais e familias - mesmo que
ambos tenham a crianga como centralidade dessa relagao. Nessa perspectiva, Dias e
Schlindwein, 2018, asseveram que:

[...] no Brasil ainda temos muitas aprendizagens a construir no que toca a
relacdo creche-familia. Temos ainda muitas limitagbes. A histéria da
Educacao Infantil brasileira, ainda profundamente marcada pelos lastros de
assisténcia cientifica, guarda e compensacado dos déficits culturais
atribuidos as criancas e familias que necessitavam da creche publica, em
muitas situagdes, acaba gerando na relacdo creche-familia relagdes
ambiguas, contraditorias, eivadas de uma logica que se confunde entre a
prestacao de favor e a garantia dos direitos. (p.150)

Evidenciamos que na Unidade Educativa, os profissionais docentes desempenham
uma posi¢ao estratégica, uma vez que séo responsaveis pela produ¢cdo e mediacdo do
conhecimento, delineando suas praticas em relacdo aos saberes que compartilham. Desse
ponto de vista, Tardif (2008) afirma que o saber docente € um saber plural composto por:
saberes da formacao profissional - transmitidos pelas instituicdes de formacao inicial;
saberes disciplinares - definidos e selecionados no interior das instituicbes universitarias;
saberes curriculares - apropriados pelas docentes ao longo de suas carreiras, e 0s saberes
experienciais - aqueles saberes especificos que integram a experiéncia individual e coletiva
do saber-fazer e saber-ser professora na pratica pedagogica.

Assim, os saberes docentes sdo concebidos como saberes sociais, uma vez que se
articulam e se reconfiguram por meio de interacbes compartihadas em um contexto
coletivo. Nesse processo, uma perspectiva especifica adquire significado por meio da
negociagdo com outras perspectivas em um ambiente coletivo, resultando na construgao
de um conhecimento socialmente elaborado, na interagdo com outros conhecimentos
(Tardif, 2008).

Nesse ambiente coletivo, permeado pelas relagdes estabelecidas com suas familias
e com a Unidade Educativa, estdo as criancas, centralidade desta discussdo. Essas tém
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como primeiro ambiente educativo o contexto familiar, cada qual com seus distintos
ambientes, habitos e praticas culturais, o que exige “[...] dar conta da especificidade desta
etapa da educacgao, estudando-a na teia relacional que envolve as criangas, os profissionais
da educacao e as familias, na tessitura do trabalho pedagodgico” (Dias e Schlindwein, 2018,
p.142). Tessitura essa que envolve as discussdes politicas e curriculares que sédo base para
o trabalho desenvolvido nas unidades de Educacao Infantil.

Nos ultimos anos muito se tem discutido sobre a qualidade da Educacéao Infantil e os
diferentes aspectos que a envolvem. Porém, a qualidade ndo se traduz em um conceito
unico, de tal modo que as politicas educacionais podem torna-lo de diferentes tipos.
Todavia, o conceito de qualidade ao qual aqui nos ancoramos, esta diretamente relacionado
a participagdo e negociagdo entre os diferentes atores envolvidos em um determinado
contexto. Nesse contexto, faz-se necessario pensar a qualidade das unidades de Educacgao
Infantil considerando essa etapa da educagdo como um direito da crianga e da familia, o
que requer espacos de dialogo para a construgao de ambientes democraticos.

No entanto, “[...] a qualidade e a exceléncia exigem o envolvimento, o
compartilhamento, a cooperagdo, e exigem, na sua origem - trata-se de um ponto
importante - que as metas e os objetivos pelos quais se trabalha juntos, sejam definidos
conjuntamente” (Bondioli, 2013, p.33). Essa constatagdo aponta a necessidade de uma
participagao efetiva por parte dos atores envolvidos no processo pedagdgico, considerando
que a educacao das criangas esta diretamente relacionada a coeréncia dos valores e
objetivos entre o0s responsaveis pela sua educagdao, de forma compartiihada e
complementar.

Ciente da importancia do compartilhamento e complementaridade entre familia e
unidade educativa em todas as etapas da Educacao Basica, pode-se considerar que a
Educacao Infantil se diferencia das demais etapas no que tange a necessidade de didlogos
permanentes, por se tratar de uma etapa que tem como centralidade do trabalho o educar
e cuidar de criancas tao pequenas, desde bebés. Para tal, ter a participacao das familias
como um dos eixos do trabalho desenvolvido na unidade educativa, na busca pela
qualidade da Educacao Infantil, nos faz refletir sobre a importancia da democratizagao das
relacdes ali estabelecidas, que considerem os diferentes pontos de vista e os coloquem em
debate.

Algumas questdes permeiam este estudo e sdo base para o aprofundamento tedrico
e 0s objetivos a que nos propomos: Qual a concepgao das familias em relagdo a Educacao
Infantil? Quais possibilidades de participacao elas almejam? Qual a posigao ocupada pelas
familias nas relagdes estabelecidas nos contextos das unidades educativas?

O percurso histérico da Educagao Infantil, ancorado nas legislagdes, prevé a
participagao das familias conforme nos anuncia a Constituigdo Federal (1988), em seu Art.
206, inciso VI, onde afirma que o “[...] ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios [...] gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB N° 9394/1996) garante o
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reconhecimento da participagdo da comunidade escolar, como sujeitos de direitos no plano
legal, ndo mais predominantemente por razdes de pobreza, mas por carecer de uma
unidade complementar no cuidado e educacéao de seus filhos.

Art. 14 - Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestao democratica
do ensino publico na educagdo basica, de acordo com as suas
peculiaridades e conforme os seguintes principios:

|. Participagdo dos profissionais da educacédo na elaboracdo do projeto
pedagodgico da escola;

. Participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes.

Do mesmo modo, em relagdo ao compartilhamento com as familias, o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, em seu Art. 53, preconiza que: “E direito dos pais ou
responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais” (Brasil, 1990)

No que tange as especificidades da Educacao Infantil, a Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacado que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (Resolugdo CNE/CEB N° 05/2009), destaca que a proposta pedagodgica da
Educacao Infantil deve, dentre outros aspectos, “[...] compartilhar e complementar a
educacéo e cuidado das criangas com as familias” (Brasil, 2009)

No entanto, mesmo compreendendo que a comunidade educativa tem um papel ativo
na construgdo de suas préprias culturas e sejam sujeitos de direitos, acentua-se que as
possibilidades concretas de participacdo que lhes s&o asseguradas, dependem de diversos
fatores, conforme vamos discutindo no texto em tela.

No Brasil, essa complementaridade ainda apresenta muitas limitagdes. Embora se
reconheca a relagédo entre as duas instituigdes e as legislagdes vigentes ja destacarem a
gestdo democratica como principio do ensino publico, a qual tem como uma de suas
caracteristicas a participacdo das familias, os critérios e procedimentos para que essa
ocorra na pratica e reverbere nas acdes que permeiam as relacdes nas unidades
educativas, trata-se de uma regulamentacéo genérica.

Dessa forma, a participacao que este estudo se propde, vai além da perspectiva de
atividades programadas como eventos, oficinas, passeios e reunides para informes, mas,
fundamenta-se na ideia de uma participagao nos processos reflexivos a partir da pratica e
de agdes pedagogicas que tém como centralidade as criangas. Paro (2016, p.22) assevera
que € “[...] importante ter sempre presente este aspecto para que ndo se torne a
participacdo na execugao como fim em si mesmo, quer como sucedaneo da participacéo
nas decisdes, quer como maneira de escamotear a auséncia desta ultima no processo”.

Diante disso, apresentaremos o caminho metodolégico na busca de alcangar os
objetivos da pesquisa.
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Processos metodolégicos de geracao de dados

A pesquisa desenvolvida é de cunho qualitativo, ancorando-se em Bogdan e Biklen,
tendo como instrumento de formulagao de dados a observacgao participante, entrevistas nao
estruturadas e o grupo focal.

A abordagem qualitativa requer que os investigadores desenvolvam empatia
para com as pessoas que fazem parte do estudo e que fagam esforgos
concertados para compreender varios pontos de vista. O objetivo ndo é o
juizo de valor; mas, antes, o de compreender o mundo dos sujeitos e
determinar como e com que critério eles o julgam. Esta abordagem é util em
programas de formacdo de professores porque oferece aos futuros
professores a oportunidade de explorarem o ambiente complexo das
escolas e simultaneamente tornarem-se mais autoconscientes acerca dos
seus proprios valores e da forma como estes influenciam as suas atitudes

face aos estudantes, diretores e outras pessoas. (Bogdan e Biklen, 1994, p.
287)

Considerando o local de pesquisa, realizamos um levantamento dos documentos
publicados pela Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis e também os documentos
mandatarios nacionais, em que se buscou analisar os contextos e orientacbes acerca da
participagéo das familias, foram os documentos: Diretrizes Educacionais Pedagdgicas para
a Educacao Infantil (2010), Orienta¢cdes Curriculares para a Educacgao Infantil (2012),
Curriculo da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2015), Matriz
Curricular para a Educacdo das Relacdes Etnico Raciais na Educacdo Basica (2016), A
Educacao Fisica na Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (2016),
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os documentos da Rede Municipal de Ensino
de Florianépolis (2020)

Na continuidade, com o propdsito de buscar uma metodologia que tornasse os sujeitos
da pesquisa, no caso as familias, participes do processo investigativo, propusemos uma
aproximagéao utilizando como técnica para a geragdo de dados um grupo focal com os
familiares.

Para compor o grupo focal, utilizamos de Gatti (2005) em suas explicagdes de como
utilizar destes instrumentos de geracdo de dados, respeitando algumas caracteristicas
homogéneas dos participantes. A mesma autora, chama a atengao que cada grupo focal
deve ter uma dimensao e que de maneira preferencial, seja composto entre seis e doze
participantes, buscando boa interagao entre o grupo e oportunidade de troca de ideias entre
os participantes, podendo assim aprofundar a tematica.

Considerando isso, tivemos como caracteristica hegemébnica que todos os
investigados tinham suas criangas matriculadas na mesma Unidade Educativa de
Educacao Infantil. Para compor a variedade de informagdes, optamos por familias de
criangcas que frequentavam diferentes grupos de atendimento. A Unidade Educativa em
questao, atendia 11 grupos, sendo em 2022, 08 grupos de creche (G1 a G4) e 03 grupos
de pré-escola (G5 e G6). Utilizamos como critério para a composi¢ao do grupo focal o/a
familiar de 01 crianga de cada grupo atendido.
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O grupo focal foi composto por 10 encontros e teve também uma perspectiva
formadora, no sentido de compreendermos, a partir ja das primeiras discussdes que, por
se tratarem de familias, com diferentes formag¢des e com conhecimentos diversos acerca
do processo historico a da fungdo da Educagéo Infantil, alguns conceitos basilares
precisavam ser evidenciados e apresentados para que a discusséo posteriormente fosse
se direcionando para o objetivo em pauta.

Iniciamos os encontros discutindo conceitos de qualidade e participagéo,
logo partimos para as diferentes dimensdes e possibilidades de
participacdao, analisando a partir do que as familias vivenciaram até o
momento na instituicdo pesquisada. A partir do que as familias foram
dialogando, ampliamos para analise dos momentos propostos pela Unidade
Educativa diferenciando a participacdo na execugdo de tarefas e
participacao politica. Por fim, debatemos sobre a avaliacdo enquanto
possibilidade de participagéo politica, elaborando indicadores de qualidade

que foram entregues gestao da Unidade como proposi¢ao para elaboragao
dos seus instrumentos de avaliacao institucional.

Como forma de analisar os dados gerados, utilizamos da analise de conteudo, que
segundo Bardin (2011, p. 47),

consiste num conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a

obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo

de mensagens, indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condigdes, tanto da produgao do documento quanto da recepgéao
de outros sujeitos sobre o documento.

Como unidade de analise, partimos dos dados gerados no grupo focal, com a
participacdo das familias, elegendo quatro categorias: as relagdes educativas e
pedagogicas, a participagao, temporalidades, os indicadores e critérios de qualidade.

Ressaltamos que essa pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa.

Diante desse contexto, por ora anunciado, apresentamos a seguir alguns dos atores
envolvidos na relagdo entre a Unidade Educativa e as familias. Para tal, além deste estudo
estar ancorado na perspectiva participativa referendada pelas autoras italianas Bondioli e
Savio (2013), tracamos um didlogo com a Sociologia das Teias de Interdependéncias, a
partir dos estudos de Elias (1994, 1998, 2000) e Silva (2009), e com a Psicologia, na
perspectiva da Teoria Ecolégica do Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (2011).

Dialogando entre a participacdao das familias e o contexto da Unidade
Educativa

No espaco institucional da Educacgao Infantil diferentes relagées sdo estabelecidas
para além da relacao professor/crianca. Ha presenca de outros atores que convivem nesse
espago, como por exemplo, a relagdo entre as criangas, entre os professores, com as
profissionais responsaveis pela alimentagao e limpeza, com a direcdo. Entretanto, nesse
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momento nos concentramos em discutir a relacdo estabelecida entre Unidade Educativa e
familia.

De acordo com estudos no campo da Sociologia, as relagdes entre unidade educativa
e a familia aconteciam de forma bastante restrita e com menos frequéncia (Pereira, 2023,
p. 39). No entanto, ndo podemos negar que ela existia, pois a comunicagao entre os atores
ocorria, mesmo que de maneira esporadica.

Ao tratar sobre as mudancgas que vém ocorrendo entre familia e Unidade Educativa
nos tempos atuais, Nogueira (2006) menciona trés processos. O primeiro processo diz
respeito a aproximacgao entre a unidade e as familias, no ambito da sociedade, em que a
maneira de se comunicar esta para além das reunides formais. O segundo processo esta
relacionado a individualizagao das relagdes, ou seja, um contato individual com cada familia
e nao apenas em encontros coletivos. O terceiro processo menciona ndo haver mais uma
delimitacao de fungdes, a unidade ultrapassa a fungado do desenvolvimento intelectual da
crianca e a familia também passa a interferir em questdes de carater pedagadgico.

Fica explicito que a disponibilidade de informagdes na atualidade, e a escolaridade
dos familiares, permite que as familias queiram intervir no trabalho pedagdgico realizado
na unidade educativa, nesse sentido, esses processos anteriormente citados, por vezes
ocorrem em meio a conflitos de pontos de vista e contradi¢cdes (Pereira, 2023, p.40).

Silva (2003), ao realizar uma pesquisa etnografica em escolas publicas do 1° ciclo do
ensino basico em Portugal, relatou que a quantidade e a qualidade das interagbes eram
superiores quando se tratava de familias da classe média, principalmente fazendo um
comparativo com familias pertencentes a classe operaria. Problematizando ainda que a
relacdo unidade educativa-familia constitui simultaneamente uma relacdo entre
manifestacdes culturais e uma relacdo de poder, afirmando que perante as unidades
educativas, algumas familias sdo mais iguais do que outras (Pereira, 2023, p.40). O autor
menciona o que Stephen Stoer (1992) descreve como tipico aluno portugués - o aluno que
a escola portuguesa se dirige € o aluno (no masculino), sendo luso, branco, catdlico e de
classe média, a mesma tipologia acontece com as familias.

Atualmente, temos os professores e as criangcas como sujeitos protagonistas na
relacéo entre as unidades educativas e as familias atendidas (Silva 2003, 2009; Sarmento
e Souza, 2010). Porém, ndo negamos a presenga de outros atores sociais, € suas
influéncias diante dessa relagdo. Mas para além disso, as criancas vém sendo tomadas
como sujeitos de direitos que sao, que carregam consigo suas experiéncias e proporcionam
transformacgdes na sociedade. Conforme nos adverte Ferreira (2004, p.65), as criangas,
“sao [...] portadoras de uma experiéncia social que as torna diferentes umas das outras”.
Reconhecemos e afirmamos toda a heterogeneidade da infancia e a singularidade que cada
crianga carrega.

Sao nas experiéncias familiares e nas rotinas diarias, que as criancas passam a ser
introduzidas nas culturas dos adultos e também a serem produtoras culturais, desse modo,
posteriormente serdao capazes de ampliar sua participacdo em outros contextos. No espaco
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da unidade educativa a crianga passa a conviver com diversos contextos, sdo criangas e
adultos que pertencem a outros ambientes, e desse modo, [...] poderao desenvolver estilos
pessoais que, sendo unicos, poderao ser distinguidos analiticamente pela sua inovagéo,
criatividade e improvisagao (Ferreira, 2004, p. 66).
Diante disto, é que a unidade educativa reconhece sua fungédo de educar e cuidar da
crianga sendo de figura complementar a acao da familia.
Art. 7° Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagdgica das
instituicdes de Educagédo Infantii deve garantir que elas cumpram
plenamente sua fungdo sociopolitica e pedagdgica: [...}; Il - assumindo a

responsabilidade de compartilhar e complementar a educacgdo e cuidado
das criancas com as familias. (Brasil, 2009)

Essa complementaridade contribui para a complexidade que caracteriza tal relagao.
Para tal, reiteramos que a centralidade esta na crianga, que também desempenha seu
papel, ndo de forma passiva, mas como protagonista da relacdo. Na pesquisa de mestrado
aqui citada, as familias participaram de um grupo focal, no qual a complexidade dessa
relagéo fica manifesta na fala de algumas maes:

Luana: No inicio eu pensei, eu vou falar, mas depois fiquei pensando, o que
elas vao pensar, que eu sou cheia de frescura. Fiquei com isso na cabeca.

Paula: As vezes eu acho assim 6, ndo sei se tem pais, eu vou dizer por mim,
né? As vezes eu tenho receio de falar algumas coisas, elas interpretarem de
outro jeito ou ndo gostarem. Entdo, eu sempre tento, assim, meio que ver o
que que ta acontecendo para depois chegar e falar assim, sabe?

Luana: Eu tenho esse receio também e assim 6, eu sempre procurei ter uma
boa conversa com os professores. Porque eu acho que isso gera uma
confianga (Registro em audio, 19/10/22)

Importante destacar que para além das diferentes fungcbes que familia e Unidade
Educativa desempenham na educacéao da crianca, essa relagao se da entre manifestagdes
culturais. Essa rede complexa de interagdes pode ser observada na analise de conflitos
entre habitantes estabelecidos numa pequena cidade inglesa, e os vizinhos recém-
chegados que n&do compartilhavam do mesmo modo de vida, denominados outsiders. Na
obra, Os Estabelecidos e os Outsiders, Norbert Elias & John L. Scotson (2000) apresentam
os estabelecidos, comunidade formada de individuos que se conheciam. Portanto, tinham
ao seu dispor estratégias de divulgagao rapidas de aspectos considerados negativos sobre
os recém-chegados. Ao mesmo tempo, os outsiders, que ndo possuiam as mesmas
condigdes e estratégias de comunicagao, estavam em desvantagens. Numa relagao de
forcas e poder, os outsiders estavam em desequilibrio de poder, que como apontam os
estudos de Dias (2009), poder, € definido como [...] uma composigao relacional, que se
forma em redes organizacionais” (Dias, 2009, p. 31)

Nessa perspectiva, ancorados nos estudos de Dias (2009), grupos é definido como
[...] uma formacdo coletiva de individuos, que se entrelagam em cadeias de
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interdependéncia e socialmente, criam em interagbes, codigos, ritos, estrutura de
sentimento, sustentada por energia e dinamica emocional propria”. Desse modo, podemos
estabelecer a relagdo entre Unidade Educativa e a familia, pertencentes a segmentos e
grupos distintos, com caodigos, ritos e estruturas de sentimento proprias, as quais
constituem interagdes distintas no contexto educativo, gerando relagcbes de forga e poder,
como apontado pelos estudos de Elias, (2000).

Nessa dinamica relacional, o poder estaria, mesmo que talvez inconscientemente, nos
profissionais da Unidade Educativa, que seriam, segundo Elias (2000), os estabelecidos,
por deter tanto o conhecimento cientifico, quanto os mecanismos de sele¢do das vagas.
Entretanto, a abertura dos espacos de participagao das familias e as relacdes estabelecidas
entre a Unidade Educativa e os familiares passou também a encontrar um lugar de poder,
quando compreendem a vaga na Unidade Educativa enquanto dever do Estado e ndo uma
benesse, e a sua participagao enquanto direito.

Aportados ainda na abordagem sociologica de Elias, que explicita que € na articulagao
continua entre as formas de organizagao social (n6s) e manifestagcdes individuais (eu),
consideramos o quanto os atores envolvidos nessa triade - familia, escola e comunidade -
se transformam e sao transformados em processos relacionais. A esse processo composto
nas inter-relagées sociais de conexao entre os individuos e a sociedade, Elias (2006)
chama de figuragao.

Ao se adquirir distancia suficiente, assim se pode reconhecer que todo
individuo humano forma, em conjunto, especificas figuragbes: familias,
cidades, igrejas, empresas, batalhas, times de futebol, nag¢des, grupos
terapéuticos e outras tantas incontaveis, se encontram completamente em
lentas ou rapidas correntes e estdo ligadas. Nao é o bastante, porém,
perceber a formagao de outras figuragdes humanas de varios tipos. O passo
decisivo consiste em reconhecer a si mesmo como individuo
interdependente, como um ser humano entre outros, que se é parte de
determinada figuragdo. Atualmente, € bem dificil conceber que os individuos
singulares e entres eles, si préprio - formam em conjunto as figuragdes
particulares, que possuem suas regularidades, suas estruturas e suas
dindmicas. E com base nisso perceber, ao mesmo tempo, a estrutura de
personalidade e a dindmica dos individuos que formam essas figuragdes,
assim como a estrutura e dindmica das proprias figuragcbes como

inseparaveis, mas nitidamente como diferentes niveis dos acontecimentos
sociais (Elias, 2006b: 301, apud Ribeiro, 2010, p. 167)

De modo a legitimar a perspectiva do individuo e da sociedade, e as relagdes travadas
nos dialogos com Silva (2003; 2009) e Elias (2000, 2004, 2006), discutimos algumas
perspectivas de Bronfenbrenner (2011) sobre os processos sistémicos, do desenvolvimento
individual, do contexto em que vive e seus processos interativos no desenvolvimento
humano.

Bronfenbrenner demonstrou a relevancia das inter-relagdes dos ambientes
ecoldgicos, desde os mais imediatos aos mais distantes para o desenvolvimento humano,
denominados pelo autor de: micro, meso, exo e macrossistema. O microssistema se
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caracteriza pelas inter-relagées que ocorrem no contexto imediato, influenciando de forma
direta, tanto a pessoa em desenvolvimento, quanto os objetos e as interagbes face a face.
Os mesossistemas se caracterizam pelos contextos dos quais as pessoas em
desenvolvimento participam efetivamente, exemplo disso € a relagdo entre a familia e a
Unidade educativa. Segundo Bronfenbrenner (2011), a capacidade de um ambiente:

[...]como o lar, a escola ou o local de trabalho - funcionar efetivamente como
um contexto para o desenvolvimento € vista como dependendo da existéncia
e natureza das conexdes sociais entre ambientes, incluindo participacéo
conjunta, comunicacao e informagdes sobre cada um desses ambientes.
(Bronfenbrenner, 2011, p. 88)

O autor apresenta ainda dois outros sistemas com os quais talvez nunca interaja
diretamente, o exossistema, eventos que afetam o que acontece no seu ambiente imediato
e 0 macrossistema, definido como um conjunto de sistemas encaixados e interconectados.
O desenvolvimento da pessoa humana e as relagcdes travadas entre os sistemas sao
impactadas pela passagem de tempo, tanto no nivel individual, quanto no nivel social e
educativo.

Desse modo, as relagdes estabelecidas entre os individuos de uma comunidade
educativa sdo fortemente marcadas pelos microssistemas, por consequéncia afeta e é
afetado pelos mesossistemas dos outros individuos, formando novos micro, meso e macro
sistemas, interligados e que se entrecruzam nessa dinamica.

As autoras Bhering e Sarkis (2009), discutem, a partir da teoria Bioecoldgica de
Bronfenbrenner, a rede de interacbes estabelecidas com os demais setores onde a crianca
convive:

[...] os ambientes do lar e da creche para a crianga constituem seus
principais microssistemas, isso €, sdo os ambientes imediatos em que ela
convive; por outro lado, esses mesmos ambientes sdo micro e exossistemas
para pais e educadores. O lar das criangas é o exossistema para os
educadores, pois estes nao frequentam os lares das criangas, mas ainda
assim sentem as influéncias da educacgao familiar na crianca; por outro lado,
a instituicdo é o exossistema para os pais, pois eles nao frequentam a
instituicdo, mas também sentem a contribuicao e presenca dos educadores
no desenvolvimento de seus filhos. Ora, sendo a crianga um mediador ainda
com habilidades em desenvolvimento (principalmente no que toca a
linguagem e a sociabilidade) que limitam as possibilidades de aproximagao
de ambas as partes e de levar informagdes que ampliem a compreensao
dos adultos sobre seus microssistemas a regido do mesossistema, isso é, a
confluéncia desses microssistemas, nos fornece elementos importantes nao
s6 para a compreensao de ambas as contribuicbes na educacao das
criangas, mas também no enriquecimento das praticas familiares e
institucionais. Esta confluéncia de microssistemas, o mesossistema, esta,
entre outras possibilidades, representada pelos encontros diarios que as
familias e educadores estabelecem no momento de entrada e/ou saida. (p.
17 e 18)
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Para melhor elucidar essa afirmacgao, apresentamos um pequeno trecho de um estudo

de caso realizado por Anna Bondioli (2004) em que observou o dia de uma crianga, de 3

anos, em casa e na escola, com énfase em discutir as aprendizagens sociais que a crianga

faz nos dois contextos dos quais € chamada a participar, refletindo sobre as continuidades

e descontinuidades, sem o intuito de comparagdo entre as realidades domésticas e
escolares.

Uma consideracéo inicial deve ser feita sobre os tipos de ocasides sociais

em casa e na escola: “informais”, as primeiras, estruturadas e mais

rigidamente definidas as outras. Os diversos momentos do cotidiano

domeéstico, tanto de manha antes da escola como de tarde depois da escola,

aparecem como um fluir de eventos que se desenrolam, em relagcao as

exigéncias dos participantes, sem um plano predefinido de atuagdo. Até

momentos costumeiros e rotineiros como a refeicdo, o banho antes do jantar

e 0o jantar propriamente dito parecem ndo acontecer de acordo com um

enredo estabelecido de antemao; seu significado funcional para a economia

da vida doméstica ndo transgride o social; na maior parte dos casos, esses

momentos s&o reinterpretados em fungéo do humor e das necessidades de

Erika. Nao é o que ocorre na escola, onde o alto numero de criangas por

turma e a reduzida presenga conjunta das professoras impdem uma

estruturacdo mais rigida do tempo cotidiano, segmentando em momentos

destinados as diversas exigéncias: rotina, atividade, brincadeira; sdo muitos

0s momentos na escola planejados para atender a objetivos especificos, que

por esse motivo se desenvolvem em espacos e tempos definidos e segundo

uma ordem e uma modalidade de desenvolvimento previsivel. (Bondioli,
2004, p. 136)

Esse relato ndo tem o intuito de comparar as diferentes fungdes e atribuicbes dos
adultos que interagem com as criangas, tanto nas relagdes domeésticas como nas relagoes
pedagodgicas. No entanto, consideramos que 0s cenarios, as pessoas envolvidas, as regras,
os objetivos, as estratégias definidas, os contextos com os quais a crianga se relaciona
podem mudar, de forma rapida, em um mesmo dia. Dessa forma, retomamos Silva (2009)
ao afirmar que a crianga ndo esta entre a familia e a escola, mas sim, que ela, a crianga
vive, ou €, ao mesmo tempo, essas duas instituicdes sociais. Podemos elucidar essa
afirmacao na fala das familias no grupo focal aqui ja mencionado.

Os sistemas nos quais as criangas participam, seja na familia ou em outras
instituicoes, influenciam e se entrelagam com os sistemas aos quais os profissionais e a
Unidade Educativa pertencem. O que os aproxima nesse contexto de entrelagamento e
confluéncia de sistemas é a comunicagéo e a escuta das criangas e suas familias. Segundo
Ribeiro (2022, p 46), “[...] a escuta é, por exceléncia, a capacidade de entrarmos em
conexao com o outro, nos abrirmos para o outro, para outros modos de pensar, ver, se
relacionar e compreender o mundo”. A autora ainda pontua que essa escuta deve ir além
da escuta do sentido auditivo, para uma escuta relativa a uma “[...] disponibilidade
permanente em relacao a fala do outro, as acdes, gestos e diferencas do outro". Escuta
como sindnimo de disponibilidade, acolhimento e posicionamento (Ribeiro, 2022, p 56).
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Nesta perspectiva, faz-se necessario o planejamento de espagos de debates e
negociagado na Unidade de Educacao Infantil, compreendendo a crianga como unica e que
esta em relacgao, tanto no sistema familiar, como com as demais criangas e profissionais na

Unidade Educativa.

Maria: Acho que tem duas participagdes diferentes aqui. A de ta junto ali
para alguma atividade que eu acho que € muito importante. Chamar para
fazer alguma coisa assim, que seja para pintar a sacolinha da creche...A
outra que talvez o que elas falaram que talvez eu sinta essa falta € a minha
participacao em opinar, por exemplo, sobre a festa. Tem uma coisa também,
que a gente acaba nao olhando muito os emails, mas foi reforcado na
agenda, tem a avaliacdo em um formulario para preencher e precisamos
escrever la nossas opinides. Eu também vejo isso como uma forma de
participacao, porque ali a gente consegue escrever o que a gente acha que
tem que melhorar. Ali € uma forma da gente ta falando ali mesmo e ai ta
contribuindo, dando a minha opinido. E, esse é um jeito de elas arrumaram
para fazer, né? Talvez existam outros. Por exemplo, agora no piquenique é
mais organizado, foi tudo lindo, maravilhoso, mas ninguém perguntou para
gente, né? O que vocé acha melhor, fazer na sala ou melhor fazer um monte
de grupo juntos? Eu nao t6 tirando o mérito delas, ¢ dificil conseguir agradar
tudo. E nem € essa a ideia. Mas de dar voz. Eu vejo hoje que essa abertura
tem na sala do meu filho, se ta acontecendo alguma coisa, quero conversar,
elas vao prontamente marcar um horario com a diretora. Essa abertura eu
vejo muito grande, se eu quiser conversar ou sugerir por conta propria, vou
ter essa abertura, mas talvez que falte, eu ndo sei se é possivel, ta? Eu to6
aqui falando assim, como mae, né? E isso de chamar as familias para
opinar, por exemplo. Fazer isso. Nao da para abrir assim para todo mundo
falar e discutir. Duzentas e poucas criangas. Mas, dar opg¢des, tipo, a gente
pensou no piquenique, pensou em fazer na turma, pensou fazer uma festa,
ou uma festa grande para creche inteira, colocar opgéo. Outra coisa que é
simples de definir junto as familias, o horario da reunido. Algumas familias
tém a realidade que eu ja vi que tem que ser cinco e meia da tarde, porque
sendo ninguém vai. E entdo essas pequenas coisas, talvez grandes coisas,
que talvez ndo exista ainda. A participacdo de chamar a gente para estar
aqui, a gente ta la dentro da sala, participando das festas, as frutas, existe
assim nessa creche com bastante primor. (Registro em audio, 28/09/22)

Fica manifesta a diferenga entre as formas de participagdo, seja na execugdo ou
politica, no entanto, ressaltamos que esses dois “tipos” ou duas “‘modalidades” de
participagdo nao estdo desvinculadas, uma, de alguma forma, influencia na outra.
Reiteramos que o estudo que aqui nos propomos conceitua participagao a partir de um
posicionamento politico, que requer por em debate os diferentes pontos de vista e, a partir
dele, negociar a qualidade do contexto vivido com os diferentes atores envolvidos, ndo se
restringindo a execucgéao de tarefas.

Conforme destacado nas Orientagdes Curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Floriandpolis para a Educacgéao Infantil (2022), as familias possuem saberes distintos das
unidades de Educacao Infantil e podem contribuir na composi¢ao das relagdes educativo-
pedagodgicas com as criangas e profissionais. No entanto, torna-se urgente compreender
as diferentes fungdes e a corresponsabilidade enquanto principio da participagao.
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Compreendemos que tanto a familia como a Unidade Educativa desempenham
funcdes educativas na relagcdo com a crianga, no entanto, enfatizamos que a funcgao
educativa da Educacéao Infantil requer ser acompanhada do adjetivo pedagdgico, no sentido
de garantir que tais especificidades sejam traduzidas em acgdes planejadas
antecipadamente, com intencionalidade e base conceitual, que considere a infancia de
forma situada, o que exige conhecer as criangas e suas culturas. Assim, afirmamos que a
participacado politica das familias que aqui defendemos nao implica no carater e fungao
pedagodgica das professoras da Educacao Infantil, mas sim no debate e negociacao da
gualidade associada aos contextos aos quais as criangas estio inseridas.

Dessa maneira, como primeiras responsaveis pela educacdo e formagao das
criangas, as familias apontam a necessidade de conhecerem as rotinas vivenciadas pelos
seus filhos na Unidade Educativa, em especial, no que concerne a agao das professoras,
ou suas concepgdes, diante das situagdes que envolvem o cuidado, conforme destacamos
na fala de alguns familiares participantes do grupo focal:

Vivian: Saber como esta a rotina deles € muito importante. O meu, essa
semana, ta com um dentinho nascendo e ta muito enjoadinho. Nao quer
comer nada, precisa de mais ateng¢ao. Entdo, essa parceria € necessaria, é
preciso conversar para a criancga ficar bem. Ele é muito pequeno ainda,
entao, esse limite entre o que fago em casa e o que a creche faz, ainda nao
consigo ver. Tudo se mistura. (Registro em audio,14/09/22)

Ana: O respeito as particularidades das familias, eu acho isso muito
interessante. Tem uma crianca que esta sendo ensinada a nao fazer certa
coisa em casa, ai vir aqui a professora falar, ah mas vocé pode aqui, aqui
nao é errado, entdo a crianga fica assim tipo confusa. Outro dia eu escutei,
tem uma crianga que nao pode comer carne de porco, por opcao da familia,
e ai tem algumas (professoras) que falam com a crianga que é carne de
porco, algumas que nao falam, né? Eu fiquei um pouquinho chocada, néo
gostei e eu até falei para ela. Porque a crianga, quando descobrir, ela pode
ficar magoada, porque ela ta assim, sendo incentivada a fazer algo que a
familia disse que nao pode. (Registro em audio, 28/09/22)

Na mesma esteira, na discussao do grupo focal, ao dialogarmos sobre participagao,
os familiares, ao serem questionados sobre as formas de participacao, logo identificaram
as atividades que envolvem a execugao de algo, a priori planejadas pela unidade:

Carmen: Na sala do meu filho tem muita abertura. Tipo, além da APP a
gente faz as reunides para falar sobre o que que precisa para sala, o que
gue mais interessa aos pais para elas trazerem para sala. Como o difusor,
que compraram, foi perguntado aos pais. Ah, e teve o piquenique de
confraternizacao.

Aline: Sim, teve o piquenique com a nossa participagéo. Mas, eu falo sobre
abertura para conversar. Como que eu vou explicar? A gente fez o
piquenique e tudo, mas n&o teve uma conversa, vamos conversar, vamos
sentar. Eu, por exemplo, fiquei sozinha, ndo consegui interagir com ninguém
e meu filho ndo parava de correr.

A professora fala como foi o dia. Quando venho buscar o “V” tem bem pouca
crianga na sala, entdo conseguimos conversar um pouco. Mas, a professora
nao é a creche em si, como um todo.
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Carmen: Eu acho que a professora é como se fosse uma representante da
unidade, né?

Aline: Sim, com certeza.

Carmen: Eu ja vejo essa a questdo da unidade se importar mais com a
crianca da sua sala. Nado é bem piquenique, € uma reunido especifica da
sala, acho que de trés em trés meses né?

Paula: Tem também o dia da fruta, muito importante isso. Mais uma coisa
que eu nunca tinha me atentado, né? As vezes para gente, levar uma fruta
ali é uma coisa simples, mas a gente também ta dando oportunidade para
uma crianga que nao tem acesso a um determinado tipo de frutas.
Conhecimento.

Laura: As vezes a gente compra algumas frutas que eles tém convivio. E
uma forma dos pais participarem, né?

(Registro em audio, 28/09/22)

Contribuir com a APP (Associacéo de Pais e Professores), levar frutas diferenciadas
no Dia da Fruta, ou um evento como o piquenique foram os itens mais elencados pelos
familiares quando discutimos o que eles compreendiam por espacgos de participagao.
Assim como a participacao das familias em atividades voltadas a confeccgao de algo junto
as criangas.

Entendemos aqui que a participacdo na execucdo tem um papel de extrema
relevancia no que se refere a relagcéo estabelecida entre a Unidade Educativa e as familias,
considerando que tais proposicoes aproximam os familiares do espaco da Unidade, bem
como do que vem sendo vivenciado pelas criangas e o planejado pelas professoras.

Laura: S6 queria compartilhar uma coisa legal. Ontem o meu esposo e meu
sogro ficaram aqui fazendo o portaozinho do parque e eles ficaram das oito
da manha as cinco da tarde. Eu ja vinha conversando com ele assim que,
terminando meu TCC e tal, talvez ano que vem eu gostaria de deixar os
meninos meio periodo assim, porque da uma dorzinha no coragado em deixar
o dia inteiro. Dai ontem, depois de passar o dia todo aqui, ele falou assim,
olha, pode arrumar outros trabalhos se tu quiser o ano que vem e ficar em
paz, porque aquelas criangas s6 brincam e comem, o dia inteirinho, n&o tem

tédio, nao tem nao, aquilo dali eles curtem para caramba, fica tranquila, pode
cuidar também da sua vida profissional. (Registro em audio, 26/10/22)

Tais formas de participacao possibilitam que as familias circulem pelos espagos da
Unidade Educativa, conhegam como seus filhos interagem com o espacgo, com os colegas,
com as professoras, o que fazem, como se da o cotidiano vivenciado de forma coletiva. No
entanto, ha uma grande distancia entre essas modalidades ou formas de participacao, do
que entendemos enquanto espacos de decisao, onde, conforme nos assinala Bondioli
(2012), exige envolvimento, compartiihamento, cooperagao, a partir de metas e objetivos
definidos conjuntamente.

Nas discussdes do grupo focal, as familias destacaram que a Unidade Educativa
dispoe de muitos espacos de participacao, porém, voltados para a execucgao de tarefas, e
afirmam ser a avaliacdo institucional um espaco de participagdo que tem na sua
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centralidade considerar as sugestdes e opinides diante dos diferentes aspectos que
compdem o cotidiano educativo. No entanto, evidenciam que a avaliacao institucional ndo
pode ser apenas um instrumento utilizado para gerar dados quantitativos, mas sim um
instrumento que proporcione a reflexdo dos dados obtidos, a discussdo e debate dos
aspectos mencionados no instrumento e a definicdo de metas.

Se, como aqui ja mencionado, a qualidade nao é se adequar a padrbes impostos, mas
surge a partir do compartilhamento de opinides, de trocas de ideias e metas a serem
cumpridas por um coletivo que desenvolva uma consciéncia compartilhada, torna-se
imperioso proporcionar espacos e tempos de participacdo. Nado somente espacgos, no
sentido de um instrumento para “coletar” a opinido dos que compdéem a comunidade
educativa, mas, espacos e tempos, que provoquem as vozes em debate, que propiciem a
troca de opinides e a compreensao de que lugar esse outro fala, para que possam negociar
seus pontos de vista, elaborar e apresentar metas.

Destacamos que para esse compartilhamento de opinides, debate e trocas de ideias,
faz-se necessario planejar tempos e espagos que proporcionem a relagdo entre
profissionais e familiares das criangas. Os processos de escuta entre os adultos estao, por
vezes, permeados pela falta de sensibilidade, tanto por parte dos adultos professores, como
dos adultos familiares. Os ritos, o tempo do relogio e o tempo da atividade, imperam sobre
as relacdes cada vez mais atribuladas pelos fazeres cotidianos, e acabam por silenciar os
adultos que ndo param para dialogar e discutir sobre como qualificar os tempos e espagos
vivenciados com e para as criangas.

Vivenciar a participagdo e a escuta, ndo sao tarefas tdo simples. Ribeiro (2022)
assevera que, por vezes, as atividades cotidianas tornam-se mecanicas, 0 que pode ir
cristalizando comportamentos, sem uma reflexdo sobre suas causas e consequéncias, e
consequentemente gerando a fragmentagao do individuo e das relagdes.

A alienacgao da vida cotidiana pode ser caracterizada como uma espécie de
anestesiamento, onde passamos a vivenciar o cotidiano de forma a ndo mais
nos surpreendermos com ele, pois o tratamos como algo ja presumivel e

conhecido, como se nao tivéssemos mais surpresas, nada a ser descoberto,
olhado, desvendado, bastando repeti-lo incansavelmente. (Ibidem, p. 97)

E no entrelagar dos diferentes tempos dos adultos que se da a relagdo entre a Unidade
Educativa e as familias. Paro (2016), ao discutir a gestao da escola publica com foco na
participacdo da comunidade, destaca que em uma das entrevistas que realizou, tanto os
pais como os profissionais apresentaram que dentre os fatores determinantes para a falta
de participagcdo da comunidade na escola esta relacionado as condi¢cdes de vida da classe
trabalhadora, especialmente referindo-se a falta de tempo e o cansago apdés um longo dia
de trabalho.

Ao serem questionadas sobre as formas de participacao politica, € unanime na fala
dos familiares, apés alguns encontros do grupo focal, que as reunides (gerais, individuais,
por grupo, do Conselho Escolar) e a avaliagao institucional sao, na sua esséncia, os
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espacgos que, em principio, possibilitam que a participacao se dé, para além da execucéo,
mas com um objetivo politico, onde “conseguem” se posicionar.

Demarcamos que o instrumento de avaliagdo é fundamental, mas a metodologia, a
forma com que ele vai sendo desenvolvido, os desdobramentos e o cronograma, séo tao
importantes quanto. Bondioli (2013) assevera que precisa ser validado por todos os atores
participes do processo, “[...] 0 que exige um trabalho reflexivo que constitui um momento
formativo para quem para ele contribui” (p. 166). Defende ainda que se faz necessario
discutir os critérios sob os quais serdo avaliados, a fim de garantir que fagam sentido para
todos os envolvidos e correspondam ao que se pretende avaliar.

Consideracgoes finais

Apresentamos aqui, de maneira breve, como a relagao entre familias e Unidade de
Educacgao Infantil vem se constituindo, pautada nos documentos orientadores do municipio
de Florianopolis, bem como nos documentos de carater mandatorios em ambito nacional.
A participacao definida nesses documentos demarca o foco na execugao, possuindo pouca
discussao sobre o viés politico.

Destarte, enfatizamos que discutir a qualidade da Unidade Educativa e sua oferta
educativa requer pensar a participacao dos diferentes atores que compdéem a comunidade
educativa, e que ambas - qualidade e participagcédo - caminham juntas. Na mesma esteira,
a eficacia dos processos que buscam a qualidade das unidades educativas esta
diretamente relacionada a negociacdo dos diferentes pontos de vista a partir do
envolvimento dos diversos atores, considerando que a qualidade ndo € vista na mesma
perspectiva pelos profissionais, familiares ou representantes politicos, por exemplo.

A participacao aparece com frequéncia em varios estudos referentes a relacao entre
as unidades educativas e as familias, ou ainda no que tange a participagado das criancas
nos contextos educativos. Porém, mesmo diante de diversos significados tdo heterogéneos,
buscamos a todo o momento, enfatizar que, apesar de considerarmos a participacao na
execugao como algo essencial na relagdo entre essas duas instituicdes, o foco que aqui
problematizamos trata da participacdo no sentido politico, que se concretiza a partir da
pratica social. Essa escolha nos permite afirmar, a partir dos dados gerados neste estudo,
que so ha participagdao quando os envolvidos tomam decisdes sobre aquilo que lhes afeta,
como autores de um processo que € coletivo.

A participacao politica aqui defendida ndo minimiza a participacdo das familias nas
acdes de execucao, porém, busca discutir sobre um espago em que as familias possam
dialogar e decidir sobre aquilo que Ihes afeta, como autores de um processo que é coletivo.

Com este estudo, pudemos afirmar que pensar na participacado das familias para além
dos modelos comumente encontrados, demanda tempo, interesse e envolvimento de todos
que compdem a comunidade educativa. E para além dos profissionais que fazem parte da
comunidade educativa, € necessario que sejam tracadas orientagdes para que esse
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percurso seja desenvolvido no microcontexto das unidades educativas, bem como, que seja
tomado enquanto politica publica, com o objetivo de inserir as familias atuando como atores
politicos nas unidades.

O estudo em tela conclui ainda que as familias e profissionais possuem saberes
distintos, e que podem contribuir na composi¢ao das relagdes educativo-pedagodgicas com
as criangas no espagco das instituicbes, com énfase nas discussdes e debates politicos que
compdem o curriculo dessa etapa da Educacgao Basica.
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