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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo realizar um estudo
sobre os desafios e possibilidades na formacgdo docente de professores
de ciéncias na perspectiva da educacdo inclusiva, no contexto do Ensino
de Ciéncias. Paraisso, foi realizada uma pesquisa bibliografica utilizando
o site da Fundacdo de Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Os periddicos selecionados foram relacionados
adreade Ensino de Ciéncias e a subarea da Educacdo Especial/Inclusiva,
com um recorte temporal dos anos de 2019 a 2021. Os artigos
cientificos buscados foram publicados em revistas classificadas como
Qualis A1, A2, B1 e B2. Inicialmente, foi feita uma busca nos acervos
com os descritores "formacdo docente", "educacdo inclusiva" e "ensino
de ciéncias", com o objetivo de compreender a problematizacdo
historica da educagdo especial/inclusiva e a formacdo dos professores
de ciéncias, a partir de estudos ja realizados por pesquisadores da area.
O estudo ressalta a importancia e a necessidade de investimento na
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formacdo docente continua, pois isso permite uma reflexdo sobre o
trabalho realizado e a oportunidade de rever abordagens e modelos de
atuacdo. Assim, o trabalho contribui para fortalecer a compreensado da
relevancia da formacdo docente na educacdo superior e promover a
melhoria da pratica profissional.

Palavras-chave: Formacdo Docente. Educagdo Inclusiva. Ensino de
Ciéncias.

SCIENCE TEACHING AND INCLUSIVE EDUCATION: CHALLENGES AND
POSSIBILITIES IN TEACHER TRAINING

Abstract: The present study aims to conduct research on the challenges
and possibilities in the teacher education of science teachers from the
perspective of inclusive education in the context of Science Education.
To achieve this, bibliographic research was carried out using the
website of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) Foundation. The selected journals were related to
the field of Science Education and the subfield of Special/Inclusive
Education, with a time frame ranging from 2019 to 2021. The sought-
after scientific articles were published in journals classified as Qualis A1,
A2, B1, and B2. Initially, a search was conducted in the archives using
the descriptors "teacher education," "inclusive education," and "science
education," aiming to understand the historical problematization of
special/inclusive education and the education of science teachers,
based on previous studies conducted by researchers in the field. The
study emphasizes the importance and necessity of continuous
investment in teacher education, as it allows for reflection on the work
performed and the opportunity to review approaches and models of
practice. Thus, the study contributes to strengthening the
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understanding of the relevance of teacher education in higher
education and promoting the improvement of professional practice.

Keywords: Teacher Training. Inclusive Education. Science Teaching.

Introducgdo

Sabe-se que as estratégias de ensino representam diversas
praticas criadas e implementadas pelos educadores para alcangar os
objetivos educacionais que promovam uma aprendizagem efetiva para
todos os alunos. Metodologias diferenciadas em sala de aula envolvem
métodos, técnicas e praticas exploradas como meio de adquirir,
compor, construir e reconstruir o conhecimento que o aluno possui. No
contexto da educacdo inclusiva, é recomendado partir das
especificidades e singularidades dos individuos, valorizando o seu
potencial, bem como o conhecimento prévio que possuem. Somente
assim, a participacdo efetiva e a igualdade de oportunidades podem ser
possiveis para o desenvolvimento integral de todos os alunos, com ou
sem deficiéncia.

Rodrigues; Cruz (2019) discute alguns aspectos da formacdo do
professor em relacdo a educacdo inclusiva. O autor destaca que uma
organizacgdo e a utilizacdo de atividades mais praticas e ludicas podem
auxiliar o professor em sua pratica pedagdgica com os alunos em sala
de aula. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL,
1996) conceitua e orienta a abordagem inclusiva nos sistemas regulares
de ensino, com énfase no capitulo V, que trata especificamente da
Educacdo Especial. Em seu artigo 59, estabelece que "[...] os sistemas
de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
curriculos, métodos, técnicas, recursos educacionais e organizagdo
especifica, para atender as suas necessidades".
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As possibilidades de desenvolvimento do trabalho pedagdgico
em sala de aula, que atendam a essas inten¢des de lidar com a
diversidade, flexibilizacdo curricular e adaptac®es curriculares, tém
ganhado relevancia nos documentos de politicas educacionais. Além
disso, hd uma necessidade constante de articulacdo entre teoria e
pratica no processo de formacdo docente, conforme a Resolugdo
CNE/CP n? 2, de 01 de julho de 2015. A flexibilizagdo curricular estd
relacionada a um curriculo flexivel que abrange um trabalho
pedagogico inclusivo, que considere tanto a diversidade humana
guanto as especificidades dos individuos envolvidos no processo de
aprendizagem. No Brasil, o termo "adapta¢@es curriculares" no ensino
regular foi definido no ano de 1999 no texto da Politica Nacional para a
Educacgdo Bdsica como sendo:

ModificacBes que sdo necessarias realizar em
diversos elementos do curriculo bdsico para
adequar as diferentes situacGes, grupos e pessoas
para as quais se aplica. As adaptagdes curriculares
sdo intrinsecas ao novo conceito de curriculo. De
fato, um curriculo deve contar com adaptagbes
para atender a diversidade das salas de aula, dos
alunos. (PARANA, 2006, p. 50)

E nesse sentido que o Programa de Educacdo Inclusiva do
Ministério da Educacdo estabelece a inclusdo "como principio da
universalizacdo do acesso a educacdo e na atencdo a diversidade [...] e
requer a necessaria transformacdo da escola e das alternativas
pedagdgicas com vistas ao desenvolvimento de uma educacdo para
todos nas escolas regulares " (BRASIL, 1994). Portanto, adotar curriculos
flexiveis é atualmente uma necessidade curricular para atender as
necessidades de todos os alunos em sala de aula.

O ensino de Ciéncias e suas praticas tém se esforcado cada vez
mais para promover a inclusdo de todos os alunos, reconhecendo e
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valorizando a diversidade presente nas salas de aula. Nesse contexto, é
essencial adotar abordagens pedagdgicas que considerem as
necessidades individuais dos estudantes, proporcionando um ambiente
de aprendizagem acessivel e inclusivo. Isso implica o uso de estratégias
diferenciadas, recursos didaticos adaptados, apoio individualizado e o
incentivo a participacdo ativa de todos os alunos, independentemente
de suas habilidades ou limitacdes. Além disso, a promocdo de atividades
praticas e experimentais, de forma adaptada e acessivel, contribui para
uma compreensdo mais significativa e envolvente do conhecimento
cientifico por parte de todos os estudantes.

Dessa forma, por meio desta pesquisa, busca-se enfatizar um
novo olhar sobre os desafios e possibilidades nas praticas pedagogicas
e na formacdo docente, visando utilizar estratégias de ensino e
metodologias empregadas pelos profissionais da educacdo para
proporcionar uma educacdo de qualidade a todos os alunos. Acredita-
se que o cerne dessa investigacdo reside no fato incontestavel de que
somente por meio de uma nova abordagem nas praticas pedagdgicas e
na formacdo docente é que o processo de inclusdo nas instituicdes de
ensino ocorrerd de maneira gradual, respeitando as necessidades e
especificidades dos estudantes.

Caminhos metodolégicos

O presente trabalho possui natureza investigativa, baseado em
uma pesquisa bibliografica com andlise qualitativa, embasada nos
pressupostos de Lidke e André (1986). A pesquisa foi realizada através
do acesso ao site da Fundacdo de Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), disponivel no acervo da biblioteca da
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS).

A escolha do portal da CAPES foi feita devido a sua
disponibilidade e facil acesso. Os periddicos foram selecionados por
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meio de uma busca na area de Ensino de Ciéncias e na subdrea da
Educacdo Especial/Inclusiva. Para iniciar o estudo, foi realizada uma
busca nos acervos utilizando os descritores: formacdo docente,
educacdo inclusiva e ensino de ciéncias. Com o objetivo de embasar
teoricamente este estudo, foram realizadas pesquisas ja desenvolvidas,
utilizando o Estado do Conhecimento, que, segundo Morosini;
Fernandes (2014, p. 155), consiste na "identificacdo, registro e
categorizacdo que levam a reflexdo e sintese sobre a producao cientifica
de uma determinada drea, em um determinado espaco de tempo,
reunindo periddicos, teses, dissertacbes e livros sobre uma tematica
especifica".

Para fins de catalogacdo de materiais, foi estabelecido o periodo
de 2019 a 2021, buscando artigos cientificos publicados em revistas
classificadas como Qualis A1, A2, B1 e B2, que apresentassem palavras-
chave como formacdo docente, educacdo inclusiva e ensino de ciéncias.
Essa busca teve como objetivo filtrar os trabalhos que se concentravam
principalmente em estudos relacionados as praticas pedagdgicas
facilitadoras dessa modalidade de ensino, juntamente com os
obstaculos ainda existentes. Além disso, buscou-se construir novas
perspectivas relacionadas ao ensino e a formacdo continua na area de
Educacdo Especial e Inclusiva.

Nos dez (10) periddicos pesquisados durante o periodo de 2019
a 2021, foram identificados um total de 807 artigos que apresentavam
os descritores delimitados nesta pesquisa em seus titulos e/ou palavras-
chave. Em seguida, os artigos foram agrupados em trés categorias de
acordo com os descritores utilizados, visando uma melhor organizacdo
dos dados para facilitar a leitura e classificar aqueles que se
aproximavam mais do tema de interesse.

Apds uma leitura inicial dos resumos, notou-se uma escassez
significativa de publicacBes relacionadas ao descritor/palavra-chave
"Educacdo Inclusiva". Em seguida, foram selecionados os artigos que
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contribuiriam para a compreensdo e andlise dos dados, ou seja, aqueles
gue se alinhavam com os objetivos da pesquisa. Esses artigos foram
numerados e organizados sequencialmente para facilitar sua
identificacdo. O quadro a seguir apresenta as producdes cientificas

selecionadas que comp&em nosso corpus de pesquisa.

Quadro 1. Artigos analisados no Portal de Periddicos Capes

(quadriénio 2013-2016)

Qualis | Titulo do artigo Autor/Ano de publicagdo
Clinica e Escolarizagdo dos Alunos Paula Ramos Pimenta/2019.
Al com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)
O especial na educacdo: Eric Plaisance/2019.
significados e usos
A2 Discursos Inclusivos em Circulagdo Eliana Pereira Menezes;
nas Escolas e seus Efeitos na Priscila Turchiello/2020.
Autoconducdo Docente.
Os Principios do Design Universal Elizabete Cristina Costa
para Aprendizagem como Suporte Renders;
B1 para a Pratica Docente Inclusiva Maria Aparecida do Nascimento
Gongalves/2020.
Acessibilidade e Inclusdo de Surdos | Elisabete Marques Cardozo de
na Educagdo Profissional nos Sousa;
Institutos Federais Elenice Monte Alvarenga/2021.
A Formacdo de Professores para a Suelen Aparecida Felicetti;
Educacdo Inclusiva de Alunos com Irinea de Lourdes Batista/2020.
Deficiéncias a partir da Literatura
Os Professores Formadores do Fabiana Ramos da Cruz
Curso de Pedagogia do Sistema Cardozo;
ACAFE e a Formacdo Continuada na | Sonia Maria Ribeiro/2019.
Inclusdo de Académicos com
Deficiéncia
B2 Desafios da Inclusdo de Alunos com | Amanda Séllos Rodrigues;
Transtorno do Espectro Autista Luciana Hoffert Castro
(TEA) no Ensino de Ciéncias e Cruz/2019
Biologia
A Falta de Oferta do Atendimento Priscila Formagio Osério;
Educacional Especializado na Helena Venites Sardagna/2020.
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Educacdo Basica: Narrativas dos
Professores de uma Escola Publica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

A partir da analise, foram selecionados 09 (nove) artigos que,
apods uma leitura minuciosa, evidenciaram-se como contribuicdes
relevantes para esclarecer as questdes abordadas neste estudo.
Acredita-se que essas pesquisas se alinham com as investigacGes
recentes realizadas pelos diversos pesquisadores mencionados no
quadro acima, que tém como objetivo ampliar o conhecimento sobre a
educacdo inclusiva, especialmente no que diz respeito as relagbes
interpessoais estabelecidas pelos profissionais da Educacdo.

Apds a selecdo dos artigos, procedeu-se a analise, buscando
destacar sua relagdo com a avaliagdo no processo de inclusdo no Ensino
de Ciéncias e a Formacdo Docente, assim como suas possibilidades e
desafios. Essa analise permitiu uma discussdo mais aprofundada com o
objetivo de investigar os desafios e possibilidades na formacdo docente
de professores de ciéncias sob a perspectiva da educacdo inclusiva.
Buscou-se refletir se o método aplicado é genuinamente inclusivo, indo
além de ser apenas um instrumento de exclusdo, e promovendo, de
fato, a socializacdo do ensino-aprendizagem em toda a comunidade
escolar.

Andlise e discussdo de dados

A educacdo escolar, em todos os niveis de ensino, ainda
apresenta diversas caracteristicas de um ensino tradicional, o professor
é frequentemente percebido como detentor do conhecimento,
enguanto os alunos sdo considerados sujeitos passivos no processo de
ensino e aprendizagem (NICOLA; PANIZ, 2016). No entanto, a partir da
Resolucdo CNE/CP n2 2, de 01 de julho de 2015, observa-se uma
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mudanca nessa perspectiva, reconhecendo os professores como
agentes formativos de cultura e enfatizando a importancia de seu
acesso continuo a informacGes, experiéncias e atualizacdo cultural
(BRASIL, 2015, p. 5).

Nesse contexto, este trabalho foi desenvolvido com o propdsito
de compreender como o processo de inclusdo tem sido implementado
para os alunos com necessidades especiais nas escolas de ensino
regular. O objetivo é realizar uma investigacdo detalhada sobre a
execucdo desse processo, bem como refletir sobre a avaliagdo dos
alunos incluidos sob a perspectiva da educacdo inclusiva. Além disso,
busca-se compreender como a formacgdo continua dos profissionais da
educacdo que atuam nas escolas regulares esta sendo realizada,
considerando sua relevancia para o sucesso da inclusdo.

Pimenta (2019), em seus estudos, analisa as diretrizes da
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva para a inclusao
escolar de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Seu
objetivo é utilizar os conhecimentos tedricos estudados por
especialistas para auxiliar os professores na reflexao sobre suas praticas
pedagdgicas, especialmente no Atendimento Educacional Especializado
(AEE), considerando tanto as estratégias comportamentais como a
preparacdo de materiais pedagogicos que levem em conta as
caracteristicas psicoldgicas conhecidas desses alunos. No entanto,
ainda ha profissionais que questionam a viabilidade da inclusdo em
escolas regulares, argumentando que ela ndo proporcionaria um
ambiente adequado para atender as necessidades especiais desses
alunos.

Por outro lado, a Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) buscam encontrar meios para
promover o aprendizado e o desenvolvimento de habilidades desses
alunos no ambiente escolar regular. Nessa mesma perspectiva,
Plaisance (2019), em seus estudos, destaca que:
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Sobre o papel do educador em um contexto de
Educacdo Inclusiva, os guias praticos da UNESCO
estipulam claramente que é preciso superar a
educacdo de necessidades especiais em direcdo
ao paradigma mais amplo da Educacdo Inclusiva,
pois se trata de adotar uma visdo holistica da
educacdo para todos os educandos. (p. 03)

Entretanto, segundo Berger; Luckmann (2005), ndo se pode
ignorar o carater filosofico da “realidade cotidiana”, pois é sobre este
pilar que a ideia conceitual de cotidiano e de realidade social construida
esta alicercada, ou seja, este “é um mundo que se origina no
pensamento e na acdo dos homens comuns, sendo afirmado como real
por eles” (BERGER; LUCKMANN, 2005, p.36), mas que é pensado e
concebido enquanto tal, na racionalizacao filoséfica. Para estes autores,
a antiga disputa em relacdo a objetividade ou subjetividade da realidade
social, duas visdes aparentemente antagdnicas, pode ser superada a
partir da compreensdo da dupla caracteristica desta realidade, que se
baseia tanto em sua facticidade objetiva, como em seu significado
subjetivo, atribuido pelos agentes sociais em suas intera¢des cotidianas.
Neste caso, a forma, por exceléncia, de interacdo social ocorre no
encontro face a face. Todas as outras s3o derivacdes desta. E nesta
forma de interacdo que hd, de maneira mais completa, o intercdmbio
das subjetividades inerentes as acdes e, embora essas subjetividades
possam ser interpretadas de maneira equivocada, “[...] nenhuma outra
forma de relacionamento social pode reproduzir a plenitude de
sintomas da subjetividade presentes na situacdo face a face” (BERGER;
LUCKMANN, 2005, p.47).

Mesmo considerando a supremacia das interacdes presenciais
entre os agentes, Berger & Luckmann apontam que todos os tipos de
interacOes sociais — tanto as face a face, como as ndo presenciais —
produzem “tipificacdes” a respeito dos individuos com os quais se
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estabelecem os relacionamentos. “A estrutura social € a soma dessas
tipificacGes e dos padrdes recorrentes de interacdo estabelecidos por
meio delas. Assim sendo, a estrutura social € um elemento essencial da
realidade da vida cotidiana” (BERGER; LUCKMANN, 2005, p.52).

Dessa forma, Plaisance (2019) argumenta que é fundamental
investir em uma educacdo que priorize as necessidades individuais e
respeite o ritmo dos alunos incluidos nas salas de aula do ensino
regular. E importante ressaltar que a escola nio deve se omitir da
responsabilidade de promover a aprendizagem, mesmo levando em
consideracdo o ritmo de cada crianca.

Seguindo essa mesma linha de pensamento, Menezes;
Turchiello (2020) afirmam que sdo adotadas praticas que buscam
promover a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia na escola
regular, demarcando a Educacdo Especial como um campo de
conhecimento dedicado a esse propdsito. Todos os envolvidos sentem-
se convocados a desempenhar papéis que potencializem a inclusdo. No
entanto, é necessario problematizar as noc¢des de inclusdo e seus
efeitos na educacdo das pessoas com deficiéncia, uma vez que, muitas
vezes, as escolas sdo consideradas espacos inclusivos simplesmente por
disponibilizarem recursos como salas multifuncionais e profissionais de
educacdo especial.

A profissdo docente requer ndo apenas uma formacdo inicial
académica, mas também uma formacdo continuada que leve o
profissional a refletir constantemente sobre sua pratica pedagdgica. E
importante ressaltar que, muitas vezes, os professores podem se sentir
incompetentes por ndo estarem preparados para lidar com as novas
demandas encontradas em sala de aula, onde cada aluno apresenta
caracteristicas, ritmos e tempos de aprendizagem diferentes.

Entende-se que essa discussdo deve ocorrer de forma
colaborativa, buscando estratégias e metodologias especificas que
possam minimizar os desafios enfrentados pelos professores no
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cotidiano escolar. Renders; Gongalves (2020) destacam que é
responsabilidade da escola organizar o espaco fisico e o tempo, criando
oportunidades para encontros entre os professores, a fim de que
possam refletir juntos, de maneira colaborativa, em um processo
continuo de aprendizagem e busca por solu¢des diante dos obstédculos,
duvidas, medos e anseios relacionados a inclusdo escolar e a
implementacdo da educacdo especial na rede regular de ensino.

Portanto, é necessario desenvolver uma formacdo continuada
para os profissionais. No entanto, de acordo com Sousa; Alvarenga
(2021), antes de tudo, é preciso reformular os Projetos Politicos
Pedagdgicos das escolas, assim como os Planos Educacionais
Individualizados (PEl), para orientar e organizar as adaptacdes
curriculares que atendam as necessidades de cada aluno,
estabelecendo objetivos claros para a turma. Dessa forma, serd possivel
incorporar informacdes sobre os estudantes e auxiliar nas praticas
docentes.

Nessa perspectiva, percebe-se que o papel da escola é
proporcionar uma formacao critica, autbnoma, participativa e cidada
para todos os alunos, reconhecendo as pessoas com deficiéncias como
capazes de exercer a cidadania (FELICETTI; BATISTA, 2020). Entre os
principios adotados estdo a inclusdo como um direito, a valorizacdo da
singularidade dos alunos, a busca por um ensino de qualidade e o
estimulo ao trabalho em equipe. E fundamental que a escola adapte
seus espacos para acolher os alunos, reconhecendo que cada individuo
aprende de maneira Unica e em seu proprio ritmo, estando aberta a
realizar as mudancas necessarias no curriculo para atender a essas
necessidades.

Nesse contexto, Cardozo; Ribeiro (2019) afirmam que é
essencial conhecer as necessidades de formacdo dos professores para
gue a formacdo continuada seja bem-sucedida, envolvendo uma
interacdo com esses educadores e compreendendo as questdes
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relacionadas aos alunos, aos curriculos e aos proprios professores
(ROMANOWSKI, 2012, p. 139). Portanto, a formacdo continuada se
apresenta como um caminho que possibilita a reflexdo sobre o trabalho
docente diante da diversidade e da inclusdo dos alunos que sao publico-
alvo da Educacdo Especial.

Desta forma, a formacdo é uma das concepgdes que precisa ser
aprimorada para que a inclusdo seja concretizada com qualidade
(VITALIANO; VALENTE, 2010). Trata-se de um direito dos docentes, que
deve ser estruturado de forma a promover o desenvolvimento pessoal
e profissional, embasado na escolha e implementacdo de praticas
metodoldgicas adequadas para atender a heterogeneidade da
aprendizagem dos alunos (MINETTO, 2008).

Em grande parte dos docentes, percebe-se o interesse em
aprofundar seus conhecimentos nessa drea e reconhecem a
importancia do tema em seu desenvolvimento profissional, o que
aumenta a relevancia dos processos formativos voltados para a
inclusdo. Nesse continuo processo de formacdo continuada, os saberes
docentes podem ser construidos e/ou ressignificados, promovendo
uma reflexdo-ac¢do sobre a prética.

Conhecer as necessidades formativas da comunidade escolar é
uma condicdo fundamental para o desenvolvimento de acfes de
formacdo continuada alinhadas aos desafios enfrentados na pratica
docente. Segundo Romanowski (2012), um dos principios dos
programas de formacdo continuada ¢é fornecer respostas as
necessidades de desenvolvimento profissional identificadas pelos
professores. Dessa forma, a formacgdo continuada pode ser concebida
como um caminho de reflexdo continua para a (re)construcdo dos
saberes e praticas docentes.

Rodrigues; Cruz (2019) enfatizam que os professores de
Ciéncias e Biologia buscam a formacdo continuada em busca de
alternativas, embora ja realizem praticas diferenciadas em sala de aula.
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No entanto, esses docentes ainda se sentem desamparados em relacdo
ao atendimento e ao processo de inclusdo, devido a falta de
oportunidades oferecidas pelas escolas. Surge, entdo, a questdo sobre
o motivo pelo qual esses profissionais ainda se sentem impotentes na
promogao da inclusdo na escola regular, mesmo buscando capacitacdo
complementar, muitas vezes, por iniciativa propria e sem o incentivo da
instituicao.

Pensar o ensino de Ciéncias sob uma perspectiva de pluralismo
metodoldgico, que visa atender as diferentes formas de aprendizado de
cada individuo, ¢ um ponto defendido nas pesquisas de Mendonca
(2020). Da mesma forma, Osério; Sardagna (2020) destacam que a sala
de aula inclusiva demanda a oferta de apoio pedagdgico por meio do
trabalho especializado em salas de recursos. Esses espacos pedagdgicos
fornecem suporte aos alunos e aos professores, visando a superacdo de
barreiras para a aprendizagem. A inclusdo escolar dos alunos com
deficiéncia requer investimento por parte dos sistemas educacionais,
bem como o interesse da escola e dos profissionais envolvidos na area
da educacdo.

Aspectos gerais da Educagdo Inclusiva

De acordo com a Constituicao Federal de 1988, todos os alunos
tém o direito de pertencer e participar plenamente de todas as
atividades na escola. No entanto, ainda existem grandes desafios para
a efetiva implementacdo do processo de inclusdo escolar. Diante dessas
preocupagdes e questionamentos levantados por diversos
pesquisadores, & necessario discutir e refletir sobre o papel dos
recursos didaticos adequados ao ensino de ciéncias na perspectiva da
educacdo inclusiva. As adaptac¢des curriculares estdo descritas nos
Paradmetros Curriculares Nacionais (PCN) e sdo definidas como:
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[...] estratégia de planejamento e de atuacgdo
docente e, nesse sentido, de um processo para
tratar de responder as necessidades de
aprendizagem de cada aluno [...] fundamentado
em uma série de critérios para guiar a tomada de
decisdes com respeito ao que é, ao que o aluno ou
aluna deve aprender, como e quando e qual é a
melhor forma de organizar o ensino para que
todos saiam beneficiados. (BRASIL, 2000, p. 05).
Para tanto, é necessario repensar o uso do termo "adaptacdo"

e buscar uma nova abordagem ou conceituacdo, pois a palavra
"adaptar" sugere um ajuste mecanico de algo pré-existente. No
entanto, o termo "adaptacdo curricular" foi inicialmente relacionado ao
modelo médico-psicolégico®® no campo da educacdo especial, com o
propdsito de adequar métodos, técnicas e recursos aos diferentes
diagnosticos dos alunos, baseando-se em categorias de deficiéncia
especificas, como surdez, cegueira, deficiéncia fisica, mental, multipla,
condutas tipicas e altas habilidades (GARCIA, 2007, p. 17).

Por outro lado, o termo "flexibilidade curricular", surgido como
uma nova proposta ao longo dos anos 1990, estd associado ao
significado pratico e instrumental dos conteldos bdsicos, favorecendo
uma interpretacao que hierarquiza o acesso ao conhecimento com base
nas diferencas individuais (GARCIA, 2008, p. 15). A flexibilizacdo
curricular, concebida como algo mais abrangente e voltada para as
necessidades dos alunos, comecou a ser mencionada a partir de 2005
pela Secretaria de Educacdo Especial, sendo considerada fundamental
para o processo de inclusdo educacional, devendo ser pensada a partir
do grupo de alunos e da diversidade que o compde, e ndo apenas para
alguns alunos isoladamente (Brasil, 2008, p. 10).

2 0 modelo médico-psicoldgico, que durante muito tempo norteou a
Educacdo Especial, organiza as atividades educacionais com base nos
diagndsticos e progndsticos clinicos sobre o desenvolvimento dos sujeitos, em
detrimento dos enfoques de intervengao pedagdgica.
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No contexto das ciéncias em uma perspectiva inclusiva, Santos
(2009) acredita que, por meio da utilizacdo de diferentes recursos
didaticos e da flexibilizacdao curricular, juntamente com a interacdo
social, os professores podem reduzir significativamente as dificuldades
no processo de aprendizagem dos estudantes. Mathias (2009) destaca
gue alunos, professores, pais e toda a comunidade escolar estdo
intimamente ligados a educacdo. Os professores devem estar atentos
as necessidades educacionais de cada aluno, além de fornecer métodos
e estratégias de ensino diferenciados que atendam as suas
peculiaridades. Segundo a experiéncia do autor mencionado
anteriormente, recursos como palavras cruzadas, atividades praticas,
jogos interativos, experimentos, trilhas ecoldgicas, trabalhos em grupo
e projetos podem conectar a realidade dos alunos ao conteudo
estudado em sala de aula, promovendo a aprendizagem de todos de
forma potencializada.

Muitos conteudos especificos abordados nas aulas de Ciéncias
exigem uma abordagem critica e diferenciada; outros precisam ser
vivenciados pelos alunos na pratica; e ainda outros requerem uma
observacdo detalhada por meio do uso de um microscépio. Portanto, o
professor deve ter estratégias disponiveis para incluir plenamente
todos os alunos, como por exemplo, garantir a participacao de um aluno
cadeirante em uma aula de campo ou de um aluno com deficiéncia
visual em um laboratdrio ao utilizar um microscépio (OLIVEIRA, 2013).
O autor mencionado também enfatiza que "as praticas pedagdgicas na
perspectiva da inclusdo escolar requerem formas flexiveis de ensino
que considerem uma variedade de aspectos, como modificagdo do
espaco/tempo, elaboracdo de recursos pedagdgicos atrativos para os
alunos, uso de tecnologias, entre outros" (p. 109).

Nesse sentido, de acordo com as politicas que orientam a
educacado inclusiva no Brasil, o papel do sistema educacional é criar,
organizar e facilitar o acesso a recursos didaticos, espacos diversos e
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condi¢cdes de comunicacdo efetiva que levem a aprendizagem, ao
mesmo tempo em que redefinem as diferencas (BRASIL, 2008). Para
discutir a educacdo inclusiva com foco no ensino de ciéncias no
contexto da pratica docente, ela deve ser entendida como um campo
de ensino que requer recursos pedagdgicos especificos para a
concretizagdo do processo de ensino e aprendizagem. Segundo
Menezes; Turchiello (2020, p. 168), "é na parceria entre professores do
ensino regular, professores de educacdo especial e outros atores que
compdem as escolas que os discursos oficiais veem as melhores
possibilidades de efetivacdo das a¢des inclusivas".

No entanto, o direito a educagdo ndo implica necessariamente
gue o aluno esteja incluido na sala de aula ou no ambiente escolar.
Muitas vezes, a inclusdo ndo é percebida ou reconhecida, e a
diversidade na sociedade ndo é aceita. Segundo Mendes (2002), "a ideia
de inclusdo se baseia em uma filosofia que reconhece e aceita a
diversidade na vida em sociedade. Isso significa garantir o acesso de
todos as mesmas oportunidades, independentemente das
peculiaridades de cada individuo no grupo social" (p. 28). Portanto, é
necessario refletir sobre o atual modelo educacional, que tem
mostrado sinais de esgotamento, uma vez que a maioria das escolas
N30 possui 0s recursos, a estrutura e as condi¢des de ensino necessarias
para atender a todos (MANTOAN, 2015).

Diante disso, é exigida uma nova abordagem por parte do
sistema educacional, que precisa ser urgentemente repensado para
atender as necessidades da diversidade existente nas escolas. Adquirir
conhecimento sobre as descobertas relacionadas a inclusdo e seu
impacto em alguns aspectos da atuacdo do educador no processo de
inclusdo escolar permitird que ele ganhe maior autonomia para decidir
sobre a melhor abordagem nas situacdes com as quais lida no cotidiano
da pratica (PIMENTA, 2019).
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Nesse contexto, € importante destacar que a educacdo
inclusiva visa a todos os alunos que, muitas vezes, sdo excluidos do
processo educacional imposto por uma sociedade ainda muito
excludente. Esse grupo mencionado sdo os alunos-alvo da educacdo
especial, incluindo pessoas com deficiéncia (visual, auditiva, fisica e
intelectual), Transtornos Globais do Desenvolvimento e aqueles com
Altas Habilidades ou Superdotacdo. A prépria Lei n? 9.394/96
estabelece em seu artigo 58 que a educacdo escolar deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, e quando necessario,
devem ser fornecidos servicos de apoio especializado para atender as
necessidades especificas da clientela da educacdo especial (BRASIL,
1996). Dessa forma, ressalta-se que a educacdo inclusiva deve:

Constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcdo de direitos
humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, e que avanca em
relacgio a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da
producdo da exclusdo dentro e fora da escola.
(BRASIL, 2008, p. 1)

Portanto, compreende-se que o objetivo da educacdo inclusiva
€ quebrar as barreiras que impedem ou dificultam o acesso e a
permanéncia de todos os estudantes em qualquer instituicdo de ensino,
sem distincdo (MANTOAN, 2015). E necessério planejar, criar e oferecer
oportunidades iguais para a producdo e construcdo de conhecimento,
bem como para o desenvolvimento pessoal, a fim de garantir a
aprendizagem para todos. Pensar em uma escola inclusiva significa
oferecer um ambiente acolhedor para todos os estudantes,
independentemente de suas condi¢Bes pessoais, sociais ou culturais
(DUK, 2005, p. 57). A Educacdo Inclusiva pode ser considerada uma
opcdo politica fundamental para promover o direito a diversidade e
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proporcionar uma educacdo de qualidade para todos. Isso implica em
mudancas significativas nos procedimentos de gestdo da educacdo
escolar, na formacado de professores, nas metodologias educacionais e
nas praticas colaborativas (PLAISANCE, 2019).

De um modo geral, apesar das falhas existentes no processo de
implementacdo, o paradigma da educacdo inclusiva vem se
desenvolvendo ao longo dos anos. Portanto, ndao apenas as
caracteristicas individuais devem ser consideradas, mas também a
riqueza da diversidade humana. Nesse sentido, Sousa; Alvarenga (2021)
afirmam que:

A inclusdo ndo ¢ tarefa facil, ndo ha receitas
prontas e ndo é consolidada somente por leis,
decretos ou convencdes. E preciso se construir a
inclusdo em espacos escolares que englobam os
ideais de uma escola humana, livre, justa, fraterna
em que os muros do fracasso escolar possam ser
gradativamente substituidos por espacos de
socializacdo, conscientizagdo e, assim, de inclusdo.
(p. 165)

Nesse sentido, devemos considerar a inclusdo daqueles que
estdo implicitamente excluidos, ou seja, refletir sobre aqueles que estdo
privados do direito de estudar e serem incluidos no processo de
escolarizacdo.

O Ensino de Ciéncias e a Educacdo Inclusiva: discussdes para uma nova
realidade

Analisar o histérico da educacdo no Brasil é perceber que a
educacdo, por vezes, ainda parece ser um privilégio da minoria. No
entanto, a trajetdria historica para a formacdo de um novo contexto
educacional, marcada pelo aumento da demanda por um maior nivel
de escolaridade, rompeu o padrao de exclusdo, principalmente devido
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a inclusdo de pessoas no sistema educacional brasileiro (SAVIANI,
2010). Além disso, ha uma luta pela educagdo mais inclusiva, com o
objetivo de conceber e respeitar a diversidade que compse a
sociedade.

Quando observamos a Politica Nacional de Educac¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), percebemos que seu
objetivo é assegurar o direito de toda crianca a frequentar a escola
regular, e de forma muito clara, apresenta as acdes que sdo de
competéncia da educacdo especial e as que sdo de competéncia da
escola regular. Nesse sentido, Pan (2012) acredita que ¢é
responsabilidade de todos os professores criar e fornecer estratégias
didatico-metodoldgicas que possam auxiliar na aprendizagem de todos
os alunos. Portanto, os professores que atuam em escolas regulares,
engajados em oferecer uma educacdo que privilegie o respeito a todas
as particularidades dos alunos, assumem a tarefa de desenvolver e
realizar a prdtica docente de acordo com o propdsito da educacdo
inclusiva.

A educacdo brasileira se fundamenta em principios de igualdade
que estdo vinculados ao reconhecimento dos direitos humanos e ao
exercicio dos direitos e deveres da cidadania (BRASIL, 1998, p. 64), com
0 propdsito de preparar os alunos para a vida social, exercendo assim
sua cidadania. Dessa forma, podemos enfatizar que o ensino de ciéncias
pode ser considerado de extrema relevancia para a participacao efetiva
de individuos com ou sem deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem.

A educacdo cientifica deve permitir que os
cidaddos se tornem potenciais promotores ativos
de seu mundo. Ao mesmo tempo, é importante
agucar a curiosidade, promover uma avaliagdo
diversificada e incentivar as habilidades de
raciocinio pois, isso “[...] ajuda a formar cidaddos
mais aptos a enfrentar os desafios da sociedade
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contemporanea e fortalece a democracia, dando
a populacdo em geral melhores condi¢des para
participar dos debates cada vez mais sofisticados
sobre temas cientificos que afetam nosso
cotidiano” (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS,
2007, p. 3).

No entanto, para proporcionar um ensino adequado dos
conteldos de ciéncias na educacdo contemporanea, além dos
conceitos cientificos, os professores devem continuar a (re)construir
sua pratica docente, de modo que os alunos possam estabelecer uma
coeréncia entre esses conceitos e o meio em que vivem. Além disso, é
crucial estabelecer uma relacdo incondicional de pertencimento, por
meio de uma nova interpretacdo do mundo. Para possibilitar esses
processos, € de suma importancia compreender a diversidade de
sujeitos presentes na sala de aula, respeitando as particularidades de
aprendizagem, a faixa etdria e a identidade social e cultural desses
sujeitos. De acordo com Viveiro; Bego (2015), a formacdo docente
enfrenta varios desafios que demandam muita atencdo. Nesse sentido,
os autores citados enfatizam que:

[...] os desafios da inclusdo sdo multifacetados e
exigem uma atuacdo reflexiva, critica,
interdisciplinar e continua. Logo, é o proprio
convivio com os alunos com necessidades
educacionais especiais que ira iniciar o processo
de construcdo de novas alternativas de
ensino de novos percursos formativos, de
novos recursos diddticos e de novas
abordagens epistemoldgicas e didaticas (p. 15).

O ensino de ciéncias, na perspectiva da inclusdo escolar, precisa
redefinir o papel do professor, da escola, da educacdo e da pratica
educativa, ou seja, refletir sobre como o processo de inclusdo é
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pensado e implementado. Isso inclui discutir a formacdo e o papel dos
professores no processo de inclusdo, bem como analisar como os
métodos de ensino e a flexibilizacdo curricular podem ou ndo contribuir
para o processo de aprendizagem. Ziesmann; Guilherme (2020)
acreditam que a formacdo continuada melhora a qualidade do ensino e
a construcdo da imagem do professor inclusivo, pois o processo de
formacdo profissional ndo se limita aos momentos iniciais, mas se
estende a pratica da educacgdo inclusiva, que deve ser aprimorada no
cotidiano de trabalho.

Ao ensinar ciéncias para alunos com alguma deficiéncia, segundo
Nobre; Silva (2014), os professores precisam planejar, criar e utilizar
alternativas educacionais que atraiam a atencdo desses sujeitos,
considerando que o componente curricular envolve conceitos
complexos. Portanto, como apontam Ziesmann; Guilherme (2020), “ha
um respeito a diversidade, permitindo o acesso e a permanéncia de
criangas, jovens e adultos no espaco escolar, e principalmente,
garantindo o acesso a uma educac¢do de qualidade” (p. 97), umavez que
o ensino de conteldos cientificos em sala de aula representa um grande
desafio para os alunos. Embora haja escassez de pesquisas na drea de
Ensino de Ciéncias voltadas para atender criancas e jovens com
deficiéncia, e que contemplem a inclusdo, sabe-se que para
proporcionar a esses alunos o ensino cientifico, é necessario pensar em
uma perspectiva de pluralismo metodoldgico que vise atender as
diferentes maneiras pelas quais um individuo pode aprender
(MENDONCGA, 2020).

Em geral, uma parcela significativa de professores ndo possui a
formacdo necessaria para o trabalho inclusivo em sua formacao inicial
ou em sua formacdo continuada. Desse modo, alguns estudos sobre o
ensino de ciéncias indicam que a pratica docente precisa ser ajustada
de acordo com as dificuldades e habilidades de cada aluno. Nesse
sentido, um ensino de ciéncias que atenda as recomendacgdes inclusivas
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deve estar atento ao conhecimento interno de cada aluno e buscar
dotéd-lo de conhecimentos efetivos, evitando o uso de métodos
reducionistas superficiais (LIPPE; CAMARGO, 2009).

Tudo isso requer um novo posicionamento dos integrantes do
sistema escolar. Portanto, no ensino de ciéncias e nos demais
componentes  curriculares, torna-se  imprescindivel  fornecer
adequacdes, flexibilizacdes curriculares e possibilidades de ensino e
aprendizagem aos alunos com deficiéncias para de fato estarem
incluidos. Rodrigues; Cruz (2019, p. 419) afirmam que "os professores
reconhecem a importancia de receber essas informacdes, apesar das
dificuldades na transmissdo desse conhecimento, como a falta de apoio
das instituicdes e a escassez de formacao continuada".

Nesse sentido, refletir sobre a pratica docente é uma das etapas
fundamentais para redirecionar o processo educativo e torna-lo mais
eficaz na abordagem da diversidade dos alunos. Ao enfatizar esse
aspecto, é importante considerar as estratégias de aprendizagem
centradas em um novo conhecimento pedagdgico que favoreca a
construcdo de conhecimentos pelos alunos (ALVES, 2006, p. 13), a fim
de criar um ambiente que leve em conta as necessidades e
caracteristicas especificas dos alunos. Nesse sentido, Xavier (2002)

argumenta que:

[...] a construcdo da competéncia do professor
para responder com qualidade as necessidades
educacionais especiais de seus alunos em uma
escola inclusiva, pela mediagdo da ética, responde
a necessidade social e historica de superacdo das
praticas pedagogicas que discriminam, segregam
e excluem, e, ao mesmo tempo, configuram, na
acdo educativa, o vetor de transformacdo social
para a equidade, a solidariedade, a cidadania (p.
19).
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Ainda, de acordo com o trecho acima, é importante ressaltar
que a mediacdo pedagdgica, a interacdo proporcionada pelas aulas
inclusivas e os recursos e métodos utilizados constituem a base do
processo de educacgdo inclusiva. A fim de promover o Ensino de Ciéncias
de uma perspectiva inclusiva e garantir a todos os alunos acesso a uma
educacao de qualidade, a diversidade deve ser promovida e valorizada.
No entanto, existem grandes desafios enfrentados pelas escolas
atualmente, tais como a escassez de materiais didaticos e pedagdgicos,
a inadequacao da iluminacdo nas salas de aula, turmas numerosas que
dificultam a atencdo as necessidades especificas dos alunos, os baixos
saldrios dos professores que muitas vezes precisam trabalhar em mais
de uma escola, a falta de apoio pedagodgico e a auséncia do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) nas escolas, entre outros.
Esses sdo apenas alguns dos desafios enfrentados pelos professores em
grande parte das escolas de ensino regular (OSORIO; SARDAGNA, 2020).

No que diz respeito a formacdo continuada de professores, com
foco na inclusdo de alunos com deficiéncia, observa-se que, no Brasil,
os desafios ainda persistem. Compreender a educacao como um direito
fundamental de todos ainda é um grande desafio para os professores
(ZEPPONE, 2011). Essa questdo é problematizada por Romanowski
(2012), que destaca a falta de recursos financeiros, a falta de estrutura
fisica e didatica adequada, a incompatibilidade de horarios e as
dificuldades para a liberacdo dos professores, especialmente pela falta
de profissionais para substitui-los, como alguns dos motivos que
dificultam a organizacdo da formacao continuada na educacao de forma
geral.

Ainda de acordo com a autora, "[...] no desempenho da
profissdo, o professor lida com interesses e culturas diversas"
(ROMANOWSKI, 2012, p. 18), e dentro desse universo plural, ele tem a
responsabilidade de ensinar a estudantes com diferentes histdrias de
vida e formas diversas de aprendizado, o que torna seu trabalho
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docente complexo. A autora também menciona outra forma de
promocdo da formacdo para a Educacgdo Inclusiva, que é por meio da
integracdo de parcerias entre profissionais e instituicdes. Segundo
Pereira et al. (2015) e Bazon et al. (2015), é necessario criar redes de
formacdo participativa, pois elas facilitam a compreensdo da totalidade
do sujeito e enfatizam os processos como dinamicos e interativos. A
troca de experiéncias e compartilhamento de conhecimentos
configuram espacos mutuos nos quais cada um € motivado a
desempenhar seu papel. Nesse sentido, Felicetti; Batista (2020, p. 169)
afirmam que "os professores demonstram interesse na drea e
reconhecem sua relevancia para o desenvolvimento profissional, o que
fortalece a importancia dos processos formativos voltados para a
inclusdo."

Assim, recomenda-se que a formacdo destinada aos
profissionais do ensino seja continua e permanente, atendendo as
necessidades identificadas por Felicetti e Batista (2020) em suas
pesquisas. A formacado continua é relevante, pois proporciona o tempo
necessario para reflexdes que reconstruam identidades, com base em
pedagogias que considerem as singularidades (PIOVESAN, 2019). Dessa
forma, é possivel tirar as pessoas de sua zona de conforto e avancar no
pensamento e acdes para a inclusdo, por meio de metodologias que
facilitem a aprendizagem e atribuam significados construtivos aos
conceitos e praticas inclusivas.

Diante dessa concepcdo de Educacdo Inclusiva, existem
objetivos para a formacdo continuada de professores. Imbernén (2002)
destaca que, por meio da formacdo, é possivel abandonar a ideia de
professor tradicional, enciclopédico ou especialista técnico, cuja funcao
principal seria transmitir conhecimentos irrelevantes. Em vez disso, a
formacdo oportuniza o estabelecimento de estratégias de pensamento,
a percepcdo de estimulos e a reflexdo sobre a pratica pedagodgica.
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E necessério realizar um levantamento das necessidades de
formacdo para desenvolver agBes de educacdo permanente que sejam
condizentes com os desafios encontrados na pratica docente.
Romanowski (2012) ressalta que esse € um dos principios dos
programas de formacgdo continuada: responder as necessidades de
desenvolvimento profissional identificadas pelos docentes. Nesse
contexto, Cardozo; Ribeiro (2019) destacam que:

[...] as principais necessidades formativas em prol
do enfrentamento dos desafios relacionados a
inclusdo de académicos com deficiéncia
mostraram-se relacionadas a Legislacdo/Teorias
sobre Inclusdo, Educacdo Especial e Deficiéncia e,
em segundo lugar, relativas Didatica/Método de
Trabalho/Estratégia de Ensino. (p. 23).

Com isso, pode-se afirmar que a formacdo continuada deve ser
considerada como um percurso reflexivo essencial para a
(re)constituicdo dos conhecimentos e praticas dos professores. Trata-
se de um método que pode apoiar tanto o desenvolvimento profissional
dos professores quanto o processo de aprendizagem de todos os
estudantes, com ou sem deficiéncia.

No entanto, mesmo considerando a formacdo continuada
como uma estratégia para promover o desenvolvimento profissional
dos professores, é necessdrio que as estruturas e condi¢des de trabalho
permitam que essa formacdo alcance o seu auge em momentos de
reflexdo e pratica. Conforme destacado por Agapito (2013), embora
seja reconhecida a importancia fundamental da formacao continuada,
ndo se pode esperar que todas as solugBes para os problemas da
educacdo venham apenas do professor ou de sua formacdo.
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Consideragoes finais

No Brasil, a inclusdo escolar esta se tornando cada vez mais uma
realidade. No entanto, mesmo com os principios da educacdo inclusiva
consagrados em leis, resolucBes e decretos, o processo de
transformacdo tem sido lento. Poucas medidas praticas foram
implementadas para efetivar a politica nacional de inclusdo. Nesse
sentido, a adaptacdo e utilizacdo de recursos didaticos com fins
pedagodgicos podem proporcionar novas formas de interacao entre os
alunos, além de possibilitar a compreensdo e reconstrucdo de
significados dos conteldos abordados em sala de aula.

Considerando o processo inclusivo da escola, é essencial que os
professores levem em consideracdo a diversidade e respeitem as
particularidades de cada aluno, adaptando-se e apropriando-se dos
diversos recursos pedagdgicos para estabelecer praticas inclusivas e
significativas. Além disso, toda a organizacdo escolar deve estar
preparada para atender as demandas que surgem no ambiente escolar.
E necessario fornecer subsidios basicos para que os alunos possam
prosseguir em seu percurso escolar e se desenvolver de forma integral,
garantindo o respeito aos seus direitos. A formacdo dos professores
deve contemplar todas as especificidades do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos, pois isso € um direito assegurado.

Portanto, a partir do desenvolvimento da presente pesquisa, foi
possivel constatar que algumas escolas ainda ndo estdo preparadas
para a inclusdo escolar. No entanto, com base nas pesquisas presentes
no corpus do estudo, percebe-se um grande interesse por parte dos
profissionais em buscar, tanto na formacao inicial quanto na formacao
continuada, meios que possibilitem as mudangas necessarias para a
transformacdo em um ambiente mais acessivel e inclusivo. Entende-se
que, para efetivar a inclusdo e garantir o pleno desenvolvimento de
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todos os alunos, é fundamental fortalecer e ressignificar a formacdo dos
professores, visando o aprimoramento de novas praticas pedagdgicas.

Em suma, o presente estudo contribui para reafirmar a
importancia e a necessidade de investimento em uma formacao
docente constante e de qualidade. Quando essa formagdo é realizada
de maneira continua, ela se torna uma oportunidade de reflexdo sobre
o trabalho, permitindo a revisdo de aspectos da profissionalidade
docente na educacdo superior e a reavaliagdo dos modos e modelos de
atuacdo da Educacédo Inclusiva.
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