sobre
fudo

O LUGAR DO NEGRO NO LIVRO DIDATICO DE
PORTUGUES: REPRESENTACOES ETNICAS NO
ENSINO DE LINGUA

Eduardo Henriques

Resumo: O presente artigo trard a baila os resultados de uma
perquiricdo em que se centralizaram as representacdes de negritude na
aula de Lingua Portuguesa a fim de se verificar como os negros estdo
sendo presentificados nas dindmicas de ensinanc¢a da lingua. Nesses
termos, o processo analitico assumido com vistas a concretizagdo do
objetivo da pesquisa se deu consoante o exame do Livro Didatico de
Lingua Portuguesa Portugués: Linguagens (CEREJA & MAGALHAES,
2017), em seu volume dedicado ao 82 ano do Ensino Fundamental
regular, no qual se averiguou como os textos verbais selecionados pela
autoria do manual abordam personagens negras e elementos da cultura
negra, qual também ilustram essas referéncias em textos ndo verbais, a
fim de levantar quais as representagdes de pessoas negras e da cultura
delas, ancestral (pré-escraviza¢do colonial) e hodierna, trazidas pelo
livro para experienciacdo por jovens estudantes, dando relevo, com
efeito, as avaliacGes urdidas no trabalho linguistico que erige tais
representacgdes. Para tanto, arvorou-se um aporte epistemoldgico de
literatura  académico-cientifica  notadamente de  resisténcia,
orquestrada segundo as perspectivas da Linguistica Aplicada (MOITA
LOPES, 2006, 2005, 2002; BUNZEN, 2005) em didlogo com autorias de
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enfrentamento do establishment de abjecdo a negritude da educacdo
antirracista (FERREIRA, 2014, 2012; GOMES, 1995, HOOKS, 1994), e,
com base nessas lentes, identificou-se a comprovacdo da hipotese
inicial da pesquisa, ainda que ndo sem algum acréscimo inexpectado,
mas claramente advogando em favor da urgente necessidade de
adog¢do de uma agenda antiracismo no ensino de lingua materna como
efetivacdo das acles assertivas em prol da reparacao historica e da
construcdo de uma sociedade racialmente equanime.

Palavras-chave: Educacdo Antirracista; Ensino de Lingua Portuguesa;
Livro Didatico

Abstract: This article will bring up the results of a survey in which the
representations of blackness in the Portuguese language class were
centered in order to verify how black people are being present in the
dynamics of language teaching. In these terms, the analytical process
assumed with a view to achieving the objective of the research took
place according to the examination of the Portuguese Portuguese
Language Textbook: Linguagens (CEREJA & MAGALHAES, 2017), in its
volume dedicated to the 8th year of regular Elementary School, in which
was investigated how the verbal texts selected by the authorship of the
manual address black characters and elements of black culture, which
also illustrate these references in non-verbal texts, in order to raise the
representations of black people and their ancestral culture (pre-
enslavement) and modern day, brought by the book for
experimentation by young students, highlighting, in effect, the
evaluations woven in the linguistic work that erect such
representations. For that, an epistemological contribution of academic-
scientific literature, notably of resistance, was raised, orchestrated
according to the perspectives of Applied Linguistics (MOITA LOPES,
2006, 2005, 2002; BUNZEN, 2005) in dialogue with authorships of
confrontation of the establishment of abjection to blackness of Anti-
racist education (FERREIRA, 2014, 2012; GOMES, 1995, HOOKS, 1994),
and, based on these lenses, the proof of the initial research hypothesis
was identified, although not without some unexpected addition, but
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clearly advocating in favor of the urgent need to adopt an anti-racism
agenda in mother-tongue teaching as a means of carrying out assertive
actions in favor of historical reparation and the construction of a racially
equitable society.

Keywords: Anti-racist education; Portuguese Language Teaching;
Textbook

Introdugdo

Nas ultimas duas décadas, o Livro Didatico de Lingua Portuguesa
expressa uma centralizacdo paulatina e progressiva na engenharia
pedagdgica que orquestra a experiéncia escolar da populacdo brasileira
(SOARES, 2001). Adicionalmente, observa-se em paralelo que essa
ferramenta educacional recebe crescente atencdo em funcdo de, em
diversos casos, ser a janela pela qual comunidades escolares inteiras
encontram acesso para o mundo exterior, o que exige, portanto, um
processo sensivel e continuado de aprimoramento as demandas
curriculares fiducidrias as finalidades constitucionalmente arroladas da
Educacgdo, as quais tém estruturacdo solidificada sobre os pilares da
formacdo cidada, da formagdo humanistica e da formagdo para o
mercado de trabalho.

No mesmo periodo, ao longo de meio século, qual nunca havia
sido feito no pais, os direitos das negras e dos negros no Brasil estdo
sendo reafirmados segundo politicas publicas que, mais do que realcar,
apontam instrumentos complementares de garantia das dignidades
fundamentais dos cidaddos aos povos negros. Como ilustracdo desse
processo, a compreensao do Racismo Estrutural como um nefasto traco
cultural brasileiro ganha relevo nas ac¢des assertivas de combate a
exclusdo social das negras e dos negos, como também no
desnudamento de refinadas engenharias de exercicios de preconceito
e de subjugo dessas pessoas a marginalizacdo social. Com isso, o
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desmantelamento da secular cultura de aviltamento a negritude figura
como basilar engajamento de promocéao a cidadania, existindo, para tal,
a irretorquivel demanda por uma Educacdo que, mais do que ser
antirracista, abra espacos as populacGes negras com urgéncia,
legitimando-as na ocupacdo de lugares sociais que, desde a torpe
escravizacdo de africanas e africanos sequestrados para trabalhos
forcados na col6nia sul-americana portuguesa, ha quase quatrocentos
anos estdo de portas fechadas aquelas e aqueles que ndo ostentam a
heranca do vil colonizador (SANTOS, 2014).

Justamente em atencdo a esse nodal papel da Educacdo na
desarticulagdo do racismo como traco da cultura nacional, apela-se ao
Livro Didatico como lugar de visibilidade e de contemplacdo critico-
reflexiva da tematica, em funcdo de sua notoriedade na materializacdo
das politicas publicas tanto curriculares, vocacionadas aos objetos
naturalizados ao ensino conteudistico das ciéncias, das artes e da
filosofia, quanto sociais, ja que a escola recai o dever de formar pessoas
para o exercicio pleno e gozo da cidadania, as quais necessitam partilhar
das convengBes morais e legais que regem o estamento societario
nacional.

Aluz de o trato com a cultura se destacar em sala de aula, tanto
em atividades de producdo quanto de reproduc¢do, a qual pode ser
ativo-critica ou passivo-conformada, a aula de Lingua Portuguesa
compreende em si um trabalho linguistico cuja envergadura afixada
pela perspectiva dos Letramentos (BRASIL, 1997) orienta a significados
culturais contemplados na efetiva dinamicidade que eles tém na
sociedade, primordialmente baseando-se nos textos da modalidade
escrita que, mais do que materializar, cristalizam —em certa medida —
e também conferem ar de oficialidade a esses significados. Assim, o
Livro Didatico de Lingua Portuguesa explicita-se como ambiente ideal
de construcdo de pontes entre as criangas e jovens em situagdo de
escolarizacdo e o mundo para além da escola. Inequivocamente, ha a
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lucidez de que tais textos apresentam e representam recortes do
mundo operados segundo lentes ideoldgicas de seus autores, quais
também agem de parte de todo o processo editorial de confecgdo dos
manuais de ensino, mas até mesmo esse processo deve ser considerado
objeto de reflexdao em sala de aula (BUNZEN & ROJO, 2005).

Com vistas a identificar como o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa posiciona visdes de mundo a serem experienciadas por
estudantes do ensino basico regular nacional em relacdo as
representagdes das pessoas negras no Brasil, o presente documento
perquiriu objetivamente as construgdes discursivas de negras e negros
no tocante a adolescéncia, analisando, para isso, a Unidade Adolescer,
do manual para o 82 ano, do Livro Didatico de Lingua Portuguesa
Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhdes (2017).

Na referida unidade, o livro explora o universo de
desenvolvimento bioldgico, psiquico e social do ser humano a partir do
processo de maturacdo da adolescéncia, com enfoque a sexualidade.
Pelo exposto, a pesquisa intentou identificar como sdo textualizadas as
representacdes de pessoas negras no processo de desenvolvimento da
infancia a idade adulta, avaliando se tematicas que contemplem a
especificidade da emancipacdo social das pessoas negras do subjugo da
invisibilidade ao pleno gozo das faculdades cidadas - ainda que essas
configurem anacronismo juridico para atender as sucessivas
reorientagBes da sociedade e do exercicio e das representagdes dos
direitos politicos (NOHARA, 2010) — sdo exploradas. Adicionalmente,
observou-se quais expectativas o livro projeta em sua audiéncia por
meio das representagdes de vida adulta que elabora nas narrativas das
personagens dos textos que alinhava na composicdao da Unidade
Adolescer e se ha alguma referéncia a ocupacdo dessas expectativas por
pessoas negras.

[32]



A fim de concretizar o empreendimento sinalizado, a pesquisa
de cunho bibliografico e documental qualitativa langou sobre a unidade
as lentes da Linguistica Aplicada, compreendendo o corpus a partir do
género Livro Didatico (BUNZEN, 2005; BUNZEN & ROJO, 2005), na
especificidade do ensino curricular bdsico da Lingua Portuguesa
(SOARES, 2001), compreendendo a finalidade da educacdo como a
promocao da cidadania (NOHARA, 2010; BRASIL, 1997; BRASIL, 1996),
e, por tal, necessariamente engajada na desconstrucdo de estruturas
opressivas e marginalizadoras das negras e dos negros no pais (SANTOS,
2014). Consoante a especificidade de Adolescer, conclamou-se,
também, os estudos de Moita-Lopes (2002) sobre as construcdes
discursivas de raca, género e sexualidade em contextos escolares como
o elo entre as teorias outras evocadas nesse trabalho, a fim de que a
Linguistica Aplicada Indisciplinar oferte, apoiando-se nos fenémenos
apresentados pelo préprio Livro Didatico para a tematica, um universo
analitico de ancoragem transdisciplinar, qual também o é a prépria
cultura em situacbes ndo académicas de observancia.

O processo investigativo debrucou-se sobre textos verbais e
ndo-verbais que corporificam a Unidade Adolescer e ratificou a
hipdtese inicial da pesquisa sobre a ndo mencdo a temas da agenda
emancipatdria da populacdo negra brasileira, como também, em
guesitos gerais, ndo ilustrar quaisquer detalhamentos ético-racionais,
ainda que eles sejam demandados para que se interprete com veridica
consciéncia a realidade do pais, conforme ja hd mais de trés décadas
sentencia ser oficio da educacdo escolar a Constituicdo, havendo ainda
o reforco na LDB (BRASIL, 1996): “consideracdo com a diversidade
étnico-racial”, Lei n2 12.796/2013; “torna-se obrigatdrio o estudo da
historia e cultura afro-brasileira”, Lei n? 11.645/ 2008; e “O ensino da
Histéria do Brasil levard em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro, especialmente das
matrizes indigena, africana e europeia” Lei n2 9.394/1996.
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Consequentemente, a guisa de contentamento ou mesmo de
absoluta indignacdo, os resultados da investigacdo trazem a baila a
continuidade de uma invisibilidade consternadora que advoga em
contrario aos esforcos de reparacdo das violéncias impetradas as negras
e aos negros no Brasil, qual também de urdidura de uma sociedade mais
equanime e depositaria do amplo acesso a dignidade humana, social,
civil e politica a totalidade dos nacionais. Portanto, mais do que
reclamar por novas politicas publicas assertivas a temdtica, os
resultados aclaram uma inescrupulosa inércia dos produtores de
materiais didaticos em confrontar o status quo societario e legitimar a
insercdo das populagGes ndo socioeconomicamente hegemonicas na
historia do Brasil ao espacos de cultural e aprendizagem, negando a
essas pessoas o reconhecimento de si mesmas como dignatarias de
ocupar as posicdes que reclamam e de fazerem usufruto da cidadania
como quaisquer outro ser humano, independentemente da cor, mas,
indubitavelmente, em atencdo e em reconhecimento da historicidade
e da memoria dessa cor.

1. Discutindo identidades sociais negras a luz da escola

De acordo com Bell Hooks (1994), a sociedade ocidental esta
estruturada sobre uma triplice edificante racismo-sexismo-elitismo,
ndo havendo escusas a escola quanto a sua prépria constituicdo social
e histdrica. Por isso, a sala de aula é vista pela autora como criadora de
uma realidade de antagonismos entre os que estdo dentro e os que sdo
mantidos fora dela, devendo-se ndo perder de vista que esses locais sdo
predeterminados antes mesmo de quaisquer atividades escolares
tomarem curso (Hooks, 1994, p.83). Nesses termos, esclarece-se que a
escola é, antes de tudo, uma instituicdo social que tem consigo os
embates existentes no DNA do estatuto societdrio do qual faz parte,
inexistindo, contudo, neutralidade nos espacos escolares com relacdo

(34]



as tensdes para além dos edificios da escola, pois ela ndo esta dissociada
do mundo real, sendo construcdo da cultura e, frise-se, sendo povoada
pelas dindmicas sociais mais dispersas em convergéncia na
escolarizacdo formal.

Por sua vez, Pennycook (1999, p.340) descortina que discussdes
de raca, género, sexualidade, classe e pds-colonialismo devem sempre
estar presentes na formacdo escolar, precisando, inclusive, ser
entendidos como processos vinculados, indissocidveis na existéncia
efetiva da sociedade, de modo que “essas questdes precisam formar a
base da organizacdo curricular e pedagdgica” em virtude de sua
preponderancia no comportamento das estruturas sociais de inclusdo e
de marginalizacdo de pessoas. Logo, mais do que fomentar a construcdo
de saberes organizados a partir das incursdes nos saberes das artes, das
ciéncias, das humanidades e da filosofia, por exemplo, a experiéncia
escolar deve esclarecer seu publico acerca da propria sociedade e de
como todo conhecimento demanda ser acionado em prol de constantes
reformas da realidade com vistas a promoc¢do de um mundo melhor a
todas e a todos, no agora e no por vir.

Consoante o averbado, concretiza-se essencial perceber a
relevancia das questBes de raca, género, sexualidade e classe
constituirem uma questdo Unica na realidade da vida vivida, a qual tem
avolumada importancia a formacdo de professores e,
consecutivamente, a formacdo escolar (FERREIRA, 2004, 2006; MOITA
LOPES, 2002), haja vista “que ha uma diversidade de alunos no espaco
escolar no que se refere as questdes de raga/etnia”, de identidades de
forma geral (FERREIRA, 2012, p.21). Adiciona-se a isso que os
documentos para a educagdo basica brasileira, com destaque a
linguistica, exploram e advogam em favor da insercdo curricular de
praticas ordinarias de discussdes identitarias, ressaltando-se, nessa
agenda, as identidades sociais e a diversidade étnico-racial da
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comunidade escolar, problematizando continuamente as realidades de
participacdo e de marginalizacdo sociais que atravessam tais vivéncias.

Para tanto, faz-se mister iluminar o que esta sendo entendido
por identidade: “um modo de ser no mundo e com os outros” (GOMES,
2005, p.41). A partir de uma perspectiva de identidade como esséncia
jamais realizada, mas em realizagdo, como um processo pelo qual o
sujeito acontece continuamente, constituindo-se através da
experiéncia de se constituir na vida vivida, toma-se a identidade de raca
como “[...] uma construcdo social, histdrica, cultural. Implica a
construcdo do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que
pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos, a partir
da relacdo com o outro” (GOMES, 2005, p.43), compreendendo, ainda,
gue o olhar sobre si mesmo dialoga com o olhar de grupos outros sobre
essa identidade, havendo um cambio de atravessamentos entre
identidades e identificagGes igualmente processuais, continuas e
(re)significativas.

De face do aclarado, cabe destacar que as identidades, mesmo
consistindo o olhar que o sujeito langa sobre si e, por isso, como
compreende a si, apontam imperativamente para a forma como uma
coletividade interpreta a si no mundo, |é-se enquanto comunidade de
sujeitos com tragos compartilhados — étnico/raciais, de género, de
sexualidade, de crenca, de ideologia, de cultura etc. -, sendo, por fim,
tdo social o quanto é intrinsecamente individual. Assumindo a
perspectiva de Norton (1997, p.420), entende-se uma identidade social
como a “relacdo entre o individuo e o mundo social mais amplo, que é
mediada através de instituicGes tais como familia, escolas, locais de
trabalhos, servicos sociais e tribunais”. E mais, carece de centralidade a
nocdo de que uma ragdo, ou melhor, as racas sdo fendmenos
socialmente elaborados diante de lentes sociais, historicas, politicas,
econdmicas e ideoldgicas (GOMES, 1995), ja que foram elaboradas
sobre interpretacdes do biolégico orientadas exclusivamente as
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narrativas dos opressores sobre os oprimidos, de modo que verificam-
se assimetrias justamente alicercadas entre as ragas dos
conquistadores e as dos conquistados (GIDDENS, 1989; CASHMORE,
1984; GOMES, 1995).

A luz da negritude como esse coletivo de tragcos comuns que
unem os negros em uma identidade étnica/racial, desvelar os capitulos
primeiros dessa trajetdria identitaria no Brasil significa recuperar a
colonizagdo e a escravizacdo de negras e negros, sequestrados de suas
vidas e arrastados a forca para o Brasil. Essa realidade de
desumanizacdo e de transformacdo de pessoas negras em mercadoria
forjou e imp6s a degradacdo da negritude, havendo nesse engenho as
fundacdes necessarias a legitimacdo social do escravagismo criminoso
(ndo havendo algum que ndo seja) de seres humanos em fungdo da pele
negra. Doravante, “a identidade racial negra ndo tem sido valorizada
nem dado oportunidades igualitarias a que tem sido dado populacdo
branca, a populacdo negra cresceu” (FERREIRA & FERREIRA, 2015, 757),
havendo, nos primeiros 300 anos, uma proposicdo institucional que
legitimava a discriminagdo e a violéncia contra negras e negros. Por sua
vez, apos 1888, viu-se a desoficializacdo da escravizacdo negra em todo
o pafs quando a Princesa lIsabel autografou a Lei Aurea, mas,
efetivamente, os empenhos institucionais em favor da dignificacdo do
povo negro foram pifios no enfrentamento de toda uma cultura abjecdo
que, hoje, entendemos como o Racismo Estrutural que segue vigente
como um cancer gangrenando a dignidade democrética e cidada da
nacao brasileira.

Como arquitetura de confronto e desmantelamento desse
status quo de marginalizacdo da negritude, uma educacgdo antirracista
figura como essencial em um processo a curto, médio e, notadamente,
longo prazo no qual a ressignificacdo da identidade negra seja
efetivamente desacorrentada das sanguinolentas agéncias de viola¢do
simbdlica e fisica de afrodescendentes. Por conseguinte, a escola capta
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os holofotes desse movimento de enfrentamento da cultura de
preconceito racial no pais, para o qual a aula de portugués tem muito a
contribuir, como elucida Moita Lopes (2002, p.54-55) ao defender que
o ensino de lingua exige da docéncia considerar a linguagem um
fendmeno social e, consequentemente, planejar e executar aulas em
gue se experiencia a linguagem e a lingua como base nos usos, nas
realidades veridicas de interacdo, e “isso inclui consciéncia de como,
através do uso da linguagem, construimos nossas varias identidades
sociais no discurso e de como essas afetam os significados que
construimos na sociedade”.

Assim, a orientacdo das aulas de Lingua Portuguesa precisa ser
igualmente redirecionada as heterogeneidades da sociedade, inclusive
reafirmando identidades marginalizadas e apagadas, como as
identidades negras. Segundo Ferreira (2012, p.25), historicamente, “0s
cursos de formacdo de professores/as preparam-nos/as para trabalhar
com alunos brancos, classe média, classe média alta e sem problemas
sociais. No curriculo dos cursos de formacdo de professores/as [...] esse
tema de raga/etnia e outros como género e sexualidade ainda ndo sdo
discutidos”, mas isso evidencia um contrassenso no sistema
educacional, ja que a premissa fundante das praticas de ensinanca hoje
é “fortalecer o compromisso de empreender uma educagdo que
propicie ao aluno viver e compreender de forma critica seu tempo”
(BRASIL, 2006, p.43).

Entdo, se a finalidade da educagdo é “ajudar o aluno a fazer uma
traducdo critica das vivéncias que traz, mostrando-lhe novas
possibilidades de leitura de si e do mundo” (BRASIL, 1997, p.127), a
ponto de efetivar uma agéncia autbnoma desse sujeito em formacao
sobre sua vida, sua existéncia cidada e sua humanizacdo social, a ndo
efetivacdo de discussdes de raga/etnia, bem como de todas as demais
questdes que urdem as identidades, agem como um desservico a
escolarizacdo cidada preconizada na Constituicdo Federal de 1988, na
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LDB de 1996, nos PCN de 1997 e 1998, e na BNCC de 2017/2018, sé
para citar alguns dos principais documentos norteadores da Educacdo
no pais. E mais, nos termos de Marins-Costa (2016, p.28), “os sentidos
sdo construidos dentro de contextos sociais, histéricos, imersos em
relacdes de poder”, de modo que discutir ou silenciar tais questdes
derivam de tomadas de atitude propositalmente capitaneadas pelas
agéncias gestoras da escola basica, refletindo da formagao professores
aos controles das praticas de ensinanca de cada docente, em cada
unidade, por meio de controles de cupula: secretdrios, gestores
escolares etc.

Nos termos dos dois Ultimos censos, a populacdo negra se
mantém superior a 50% de todo o contingente populacional brasileiro,
cabendo menos de 50% restantes a serem divididos por brancos,
asiaticos, drabes, indigenas etc., mas o preconceito, a discriminacgdo, o
racismo e a violéncia velada e mesmo explicita seguem presentes no
cotidiano social da nacdo (FERREIRA & FERREIRA, 2015, p. 757). Por isso
0 engajamento das atividades educacionais na implosdo das estruturas
culturais de sustentacdo da abjecdo racial urgencia as aulas de Lingua
Portuguesa uma coletividade de experiéncias com a lingua que
clarifiqguem e fomentem questionamentos discentes quanto as “crencas
e mitos subjacentes a praticas sociais discriminatdrias e também dotem
de responsabilidade para a sua intervencdo no mundo” (MARINS-
COSTA, 2016, p.32). Isso, na perspectiva de Freire (1987, p.16), realiza-
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se consoante uma agéncia professoral “que faga da opressao e de suas
causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultard seu
engajamento necessario na luta por sua libertacdo”, qual também
evidenciar as tensdes e as querelas sociais, politicas, econémicas,
ideoldgicas e, sobretudo, democraticas que o engenho das assimetrias
societarias acarretam no presente e no por vir, buscando conscientizar
e sensibilizar os opressores de suas posi¢des tiranicas, conclamando-os

a um novo projeto de sociedade.
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O ponto de partida para uma sala de aula que aciona o ensino
da lingua a partir das realidades construidas pelos usos dessa lingua
advém de professores e professoras assumirem o constante
questionamento de suas praticas a fim de entenderem, consciente,
autébnoma e criticamente, qual o motivo de fazerem o que fazem da
forma como fazem e a quais interesses esse fazer atende, como
também a que servem tais interesses na escolarizagdo (MARINS-COSTA,
2016, p.32). Em resposta a reflexdo levantada, expecta-se que a classe
docente empreenda uma agenda pedagdgica a ser discutida e
implementada coletiva e democraticamente, em aten¢do as
idiossincrasias da comunidade escolar e do entorno social ao qual a
instituicdo atende, na escola, de maneira que os espacos escolares
propiciem “praticas pedagdgicas nas quais professores e alunos atuem
como agentes criticos e questionem a relagdo entre teoria e pratica,
andlise critica e senso comum, aprendizagem e transformacdo social.
Dessa forma, a prépria educagdo torna-se objeto de reflexdo” (GIROUX,
2005, p.136) e, portanto, de efetiva acdo da sociedade sobre a prépria
sociedade.

Nesse sentido, espera-se que as atividades linguageiras
empreendidas e analisadas nas aulas de Lingua Portuguesa agreguem
aos parametros investigativos, as discuss@es, as reflexdes e aos intentos
de mudanca social perceber as razdes pelas quais “o Brasil € o segundo
pais mais desigual do mundo”, segundo Theodoro (2013, p. 79), e por
qual motivo a comunidade negra ocupa as posices de maior
vulnerabilidade social, com maiores nimeros de violéncia doméstica,
de abuso sexual, de exploracdo de trabalho em formas andlogas a
escravizacdo, de taxas de desemprego, de exercicios de atividades
informais, de desvalorizacdo financeira do exercicio laboral, de taxas de
morticinio por violéncia, de assassinatos por forcas de seguranca
publica, de baixa escolarizacdo, de abandono escolar por motivos
financeiros, de populacdo carceraria, de abandono parental, de
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aliciamento pelo trafico de drogas e por milicias etc., pois essas
construcdes sdo historicamente urdidas por meio de arquiteturas
ideoldgicas e exercicios de poder justamente materializados pela
comunicagdo, pela linguagem em multiplas atividades semidticas,
dentre elas — quica predominantemente — pela lingua.

Também se conclama as salas de aula as experiéncias de
construcdo dessas situaclGes elencadas por dissemelhantes e
divergentes pontos de vista, levando o corpo discente a refletir tais
construcdes e a elaborarem seus proprios entendimentos dos
processos e dos produtos dessas engenharias societarias
historicamente engendradas, com vista a propalar na formacdo escolar
o reconhecimento de que “os fatos sdo suscetiveis a diversas
interpretacBes, pois podem ser significados a partir de diferentes
angulos, cada um deles sustentados em modos de pensar, ser, agir,
interagir, acreditar, saber, sentir, avaliar” igualmente diferentes,
advindos de bases ideoldgicas distintas e atendendo a propdsitos
ideoldgicos de exercicios de poder evidentemente dispares (GEE, 2005,
p.15). Por este meio, compreende-se que a aula de Lingua Portuguesa
estimulard a constatacdo de que as questdes raciais, assim como o
coletivo das questdes identitarias, situa-se em um enfrentamento de
discursos alocados em um “campo de forgas constituido pelas relagdes
sociais e que alguns se sobrepdem a outros em decorréncia das
relacdes de poder, gerando situagdes de opressdo e, ao mesmo tempo,
demandando estratégias de emancipacdo e transformacdo” (MARINS-
COSTA, 2016, p. 33).

Por fim, o ensino da lingua deve buscar se assentar também
sobre atividades que hdo de sensibilizar nos discentes a identificagdo
dos “pontos de vista difundidos nos textos; uma tarefa complexa
porque exige muitos conhecimentos e varias habilidades” (CASSANY,
2006, s/p), mas que vivificard os modus operandi articulados na lingua
para determinar e assegurar lugares sociais, dividindo-os entre os
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prestigiados e os repudiados, aclarando, inclusive, os vinculos entre
esses lugares sociais e as racas/etnias existentes no Brasil, evidenciando
ndo apenas a realidade negra, mas a sua trajetdria e as expressdes de
poder exercidas e em exercicio sobre as pessoas negras. E mais: 0
ensino da lingua deve partir de uma visdo critica sobre seus usos, de
modo que “os textos sempre tém um autor (revelado ou ndo, individual
ou coletivo), que vive em um lugar e em um momento, que pertence a
uma cultura e que sua identidade social — seu modo de estar, de ver e
de dizer o mundo — se projeta sempre em seu discurso” (MARINS-
COSTA, 2016, p.35), combatendo a perfidia da neutralidade discursiva
e confrontando essa faldcia a fim de dotar o corpo discente do
esclarecimento de que todo dizer diz mais do sujeito que o constréi do
gue aborda sobre o dito.

Consoante o exposto, reclama-se a sala de aula de Lingua
Portuguesa um agir nas ensinangas que busque “a superacdo da
desigualdade reproduzida ndo sé pela falta de acesso ao saber, mas
também pela educacdo mecanicista, que ndo leva o aluno a desenvolver
a curiosidade critica, insatisfeita e indécil” (MARINS-COSTA, 2016, p.36),
as quais sdo demasiado necessdrias as mudangas sociais e a promogao
de cidadania as identidades abjetas, como a negritude. Por culminancia,
cré-se agir em prol ndo apenas do desvelamento, mas do assertivo
enfrentamento do racismo, seja ele latente ou oculto, o, visto que, no
Brasil, raramente expBe-se o preconceito. Reina o mito de uma
democracia racial (TEIXEIRA, 1992; GOMES, 1995; GOMES, 2005;
FERREIRA, 2014). Logo, edifica-se uma educacdo e, por conseguinte,
uma sociedade mais conscientes de que o pais “perpetuou uma ideia
(falsa) de que o racismo ndo existe. Esse também é um motivo da
naturalizacdo ou da ndo percepcdao das situacGes de racismo que
sempre ocorreram” (FERREIRA & FERREIRA, 2015, p.759), mas que essa
inveridica trama requer pressurosa superac¢do, encontrando no ensino
da Lingua Portuguesa uma alianca pela democracia brasileira, a qual,

[42]



sem mesura ou contingéncia de esforcos, procede como arauto de uma
sociedade mais equanime, em que negras e negros haverao de ostentar
orgulho pacifico de sua cor, de sua cultura, de sua trajetdria e hdo de
ver nos seus compatriotas, sejam da raca que sejam, brasileiros e
humanos acima de tudo, a dignificacdo de suas identidades, de suas
negritudes.

2. Livro didatico de portugués: materializa¢Ges de poder na educacao

A histéria da educacdo formal no Brasil tem como acompanhante
a histéria dos materiais didaticos, os quais sempre se fizeram presentes
como ferramenta de consulta, como instrumento padronizador, como
documento de orientacdo curricular etc. Nesses percursos, 0s manuais
didaticos assumiram muitas formas variadas, notadamente em funcdo
do propodsito institucional que desempenhavam, desde as coletaneas
de textos classicos até os livros didaticos que vigoram no hodierno
(BUNZEN, 2005).

Por sua vez, Magda Soares (1996) faz o adendo de que os livros
didaticos, de uma forma geral, é produto de uma intencdo histdérica de
organizar e disponibilizar o acesso a garantia da aquisicdo de saberes
reconhecidos socialmente como basilares a vida civilizada, o que
deveria, portanto, ser posto ao alcance da geracdo presente e passado
as futuras. Ndo obstante o elucidado, tomando por base os estudos de
Ferreira (2012), verifica-se sem maiores dificuldades que essa garantia
de acesso aos conhecimentos e as experiéncias produtoras de saberes
é fiducidria da formacdo intelectual de pessoas brancas, mais
especificamente da elite politico-econémica branca, estando, no
contexto brasileiro, excluidas as demais racgas/etnias. Por conseguinte,
os livros didaticos tém cumulativamente uma tradi¢cdo de orientacdo a
intelectualidade branca e um lugar social igualmente situado nas
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praticas culturais de pessoas brancas, sendo por elas reconhecido e
estando elas representadas no manual.

Como artefato social e cultural, o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa expressa as formas dos sujeitos falantes do portugués
brasileiro enxergarem a lingua e também as praticas linguageiras que
exercem — inclusive sob lentes valorativas —, havendo, em decorréncia
disso, uma funcdo documental nessas ferramentas de ensino, pois elas
resguardam os usos da lingua identificados pela sociedade como
necessarios de exercicio, preservacdo e perpetuacdo pelas geracdes de
falantes (SOARES, 2001). Noutros termos, o Livro Didatico tem consigo
uma propriedade legalizadora, a qual chancela aquela comunidade
linguistica os saberes demarcados como importantes, qual também as
representacdes de operacdo desses saberes pelos sujeitos que sdo
reconhecidos como formas legitimas de performance social, sendo o
manual, por isso, uma espécie de manual de bons modos da lingua.
Salta as vistas, entretanto, que essas apreciacdes sdo depositdrias de
um ancido prelado eurocéntrico de civilidade e de civilizagdo, o qual,
evidentemente, ressalta uma etiqueta linguistica notadamente branca,
aquela vivéncia linguistica remanescente das praticas ibéricas de
linguagem, herdeiras de uma mitica performance linguistica latina que
ocupa a centralidade do marco civilizatério regulador da orquestracdo
societaria brasileira, acarretando, culminantemente, na torpe
repugnancia a quaisquer manifestacdes de linguagem que facam alusdo
a bases linguistico-culturais outras.

Assim, os Livros Didaticos, inclusive dos de Lingua Portuguesa,
nascem e perpetuam-se no atravessamento dos anos consoante uma
germinal ideologia supremacista que repudia presencas nao brancas,
ndo europeias, ndo signatarias do modelo civilizatério greco-latino, o
que exclui violentamente as existéncias, os saberes, os modelos
societarios e as performances raciais/étnicas outras, evidenciando-se a
negritude. Com efeito, o motivo da existéncia de pessoas negras no
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Brasil figura como justificativa primaz para apagamento dessa
comunidade populacional ndo apenas nos Livros Didaticos, mas na
Educacdo.

Ainda que os povos originarios indigenas tenham situagdo
semelhante de exclusdo ou de presenca “exdtica” na experiéncia
escolar brasileira, esses vivem os saldos de uma politica de
deslegitimizacdo da sua posicdo com relacdo ao territério, necessaria a
consagracdo do projeto portugués e depois nacional de criacdo de um
pais de civilizagdo europeista, contudo a realidade da negritude é
demasiado particular. Asquerosamente sequestrados em navios de
contrabando negro, incontaveis coletivos humanos foram sentenciados
a uma vida de trabalhos forcados e desumanizacdo no Brasil ao longo
de 300 anos (FERREIRA & FERREIRA, 2015), quando oficialmente em 13
de maio de 1888 foi promulgada a ilegalidade da escravatura negra,
mas a situacdo de escravizacgdo e de subjugo ndo estava
verdadeiramente abolida, pois a senzala deu lugar a uma nova forma de
marginalizacdo social, como as favelas e os remanescentes quilombolas.
Essas comunidades eram mal quistas pela populagdo branca, a qual via
na forca da lei uma forma de continuamente humilhar e sujeitar negras
e negros aos servicos mais degradantes possiveis a sociedade branca. O
fato é que essa trajetdria do povo negro ndo é passivel de ser apagada,
mas tem urgéncia em ser ressignificada, o que demanda que sejam
desvelados e deslegitimados os significados racistas que prevalecem na
cultura brasileira, estando presentes, inclusive, nos livros didaticos de
ensino da lingua.

Em vista do reclamado, ganha relevo a idiossincratica natureza
composicional do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, que é “a
pluralidade de vozes que o compdem: o LD é porta-palavra de
diferentes ideologias — a dos autores, dos documentos e legislagcdes do
governo em diferentes instancias, daqueles que os utilizam nas escolas
ou fora delas, das editoras entre outros sujeitos” (SANTOS, 2014, p. 53).
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Todas essas orientacdes ideoldgicas convergem no livro a partir de uma
similaridade no tratamento de questdes elencadas como relevantes a
escolarizacdo, organizadas segundo os objetivos curriculares e
igualmente ideoldgicos dos orquestradores desse equipamento
pedagdgico (SOARES, 2001; BUNZEN & ROJO, 2005; SANTOS, 2014).

A partir dessa premissa, a existéncia ou ndo de elementos da
negritude no Livro Didatico de Portugués responde a um intento
previamente arquitetado com base em uma orientacdo ideoldgica que
permeia e dd tom ao manual. Existem personagens negras nas leituras
ofertadas pelo livro? Existem textos de autoria de pessoas negras no
livro? Existem representacGes de pessoas negras nas ilustracées dos
livros? Existem ditados populares, cantigas, parlendas e provérbios das
culturas negras trazidas para o Brasil? Caso sim, qual o tratamento dado
a essas representacdes? Elas sdo abordadas sob a durea do “exdtico”
ou como uma manifestacdo de cultura letrada, quais as mesmas
manifestacGes idénticas de origem branco-eurocéntrica? E caso nao
haja presenca alguma da negritude no material, o livro quer urdir qual
significado a negritude através desse silenciamento? Se o livro didatico
foi criado para reunir e disponibilizar a aquisicdo de saberes, como
defende Soares (1996, 2001), a inexisténcia de elementos da cultura
negra deslegitima os saberes negros como nao saberes.

Compreendendo, portanto, que o Livro Didatico de Lingua
Portuguesa é um produto cultural e de mercado — um artefato tdo
pedagdgico quanto capitalista — que estd sujeito as diretrizes
orientacionais e avaliativas de “documentos curriculares e legislacdes
governamentais (Parametros Curriculares Nacionais, PCN; Curriculo
Basico Comum, CBC/MG; Programa Nacional do Livro Didatico, PNLD —
e as Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08)”, por exemplo, assume-se,
consecutivamente, que as presengas e as auséncias, assim como as
condi¢Bes como estdo ou ndo manifestas, identificadas no livro
encontram de alguma forma respaldo na escrituracdo legal competente
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(SANTQOS, 2014, p.53). Todavia, isso significa levantar um contrassenso,
haja vista que Ferreira e Ferreira (2015) averbam que nas ultimas trés
décadas a legislacdo brasileira vem buscando assegurar a Educacdo a
representatividade das identidades da populagdo, notadamente
aquelas ndo hegemonicas, havendo no PNLD até mesmo a clara
afirmacdo de que os Livros Didaticos devem “[...] reconhecer as marcas
identitarias dos diversos alunos brasileiros, tais como género, raca e
classe social [...]” (BRASIL, 2011, p. 12). Correlatamente, as OrientacGes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL, 2006) explicitam que
o ensino de lingua tem “um papel politico, critico e reflexivo, para
formar opinides, para contribuir para a construcdo das identidades
sociais de raca em suas aulas”, exigindo-se aos materiais didaticos a
presentificacdo dos mesmos valores educacionais (FERREIRA &
FERREIRA, 2014, p. 758). E, complementarmente a LDB (BRASIL, 1996),
a Lei Federal n2 10639/2003 trouxe “a obrigatoriedade da insercdo da
cultura afro-brasileira e africana no curriculo escolar”, e, por esse meio,
“promoveu significativo avanco para a populacdo negra no que se
refere ao direito a educacdo [...], mas muito ainda tem que ser feito para
garantir igualdade e justica no que tange as questdes raciais no Brasil”
(FERREIRA & FERREIRA, 2014, p. 758), o que assegura o momento
interparadigmatico em que vive a negritude nas experiéncias
educacionais brasileiras, pois ha uma égide cultural notadamente
alicercada na hierarquizacdo racial, havendo notdrio e inescrupuloso
racismo estrutural no engendramento societdrio brasileiro, mas
empodera-se paulatina e progressivamente a resisténcia e o
desmantelamento da abjecdo a negritude, com a reclamagdo de
espacos e de legitimacdo, sobretudo na Educacdo como passaporte a
cidadania.

Oriunda-se do horizonte arrazoado a magnitude dos Livros
Didaticos de Lingua Portuguesa no processo de acolhimento e,
principalmente, de reconhecimento da negritude como um coletivo
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cultural de indubitdvel legitimidade a cultura brasileira. Em igual
mesura, recai no supracitado artefato pedagdgico um papel fulcral na
ressignificacdo dos sentidos atualmente ainda atribuidos as pessoas
negras e a negritude, deslocando os sentidos normalizados que
implicam em abjecdo e marginalizacdo de negras e negros, a fim de que
sejam desvelados e discutidos em sala de aula, com énfase no papel que
a lingua assume na construcdo dessas valoracdes. Objetiva-se, por fim,
qgue a aula de Lingua Portuguesa e o seu Livro Didatico especifico
arvorem espacos pedagogicos vocacionados a construcdo de
significacGes humanizadas, dignificadoras, cidadas e democraticas que,
efetivamente, corporifiquem um projeto social de nacdo em que as
pessoas sejam legitimadas em suas identidades e valorizadas por suas
diferencas constituirem justamente o mais singular dos tracos
identitarios do Brasil: a sua miscigenacdo constitutiva.

3. “Adolescer”: questdes de raca, género e sexualidade em Portugués:
linguagens

A colecdo para os Anos Finais do Ensino Fundamental de
Portugués: Linguagens possui no manual para o 82 Ano uma Unidade
de ensino de lingua especificamente voltado a adolescéncia. Sdo 40
paginas vocacionadas a uma interacdo com as realidades textuais em
gue se inspiram praticas de letramento nas quais os conteudos, as
habilidades e as competéncias linguisticas sdo contextualizadas em
situacGes da vida vivida pelos jovens em transicdo da infancia para a
idade adulta. Dividindo-se em 3 Capitulos (“Na Porta da Vida”, “E Dificil
Crescer!” e “A Descoberta”), Adolescer relUne textos e vozes
alinhavados em prol da discussdo da vivéncia cotidiana da adolescéncia
de brasileiras e brasileiros, verificando-se as dindmicas linguisticas que
constroem essa realidade e, em igual medida, urdem as experiéncias de
cada um desses sujeitos no processo de adolescer, seja a partir das
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representacdes apresentadas no livro seja no que o manual expecta que
esteja sendo vivenciado pela sua audiéncia juvenil.

Por entender que a especificidade tematica de Adolescer reine
questdes identitarias amplas e que, conforme enfatizam Ferreira (2004,
2006) e Moita Lopes (2002), ddo-se de modo inextrincdvel na vida dos
sujeitos, a Unidade foi selecionada para analisar o tratamento dado a
negritude em uma investigacdo das representacdes da comunidade
negra no Livro Didatico de Portugués. Para isso, fiou-se uma triplice
analitica, a qual deu conta de perquirir como negras e negros sdo (ou
ndo) presentificados no livro a luz de sua racga, de sua identidade de
género e de sua sexualidade, sem deixar de destacar como esse tripé se
encontra contextualizado, socioeconomicamente, em atencdo aos
lugares sociais em que sdo erigidos.

Para efeito de metodologia, explicita-se, contudo, que os textos
verbais e ndo verbais considerados sao aqueles que tratam do tema da
Unidade, ndo sendo contabilizados aqueles que tém mero pretexto
para ensino de gramatica ou de producdo textual, por exemplo, ja que
as tematicas se desvencilham do projeto tematico. Da mesma forma,
foram consideradas as ilustracGes somente especificamente vinculadas
a textos verbais, pois hd um coletivo de figuras que ddo conta de
exemplificacBes de filmes, pecas de teatro, esculturas etc., as quais, por
diversas vezes, constituem boxes complementares, de indicacbes ndo
necessariamente voltadas ao tema Adolescer.

Com isso, o corpus extraido da Unidade é composto por 10
textos verbais e por 9 textos ndo verbais sobre a adolescéncia. Em
primeira analise, percebe-se um total de 7 textos verbais de autoria
masculina e 3 de autoria feminina, havendo 0 assinados por negras ou
negros. Por outro lado, identificaram-se 9 textos ndo verbais, os quais
tiveram 5 autorias masculinas reconhecidas e apenas 1 feminina,
havendo, ainda, 4 atribuidas a portais de imagens. E mais: ocorreram
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apenas 3 representaces de pessoas negras, com 0 das ilustracdes
analisadas tendo autoria de artistas negras ou negros.

No tocante a exploracdo tematica da adolescéncia, a negritude
enguanto coletividade cultural encontra na Unidade analisada uma
presenca demasiado timida, mas ndo desapercebida. As
representacdes ilustrativas somam 3 aparicdes de jovens negras e
negros que dao conta de atrelar a construcao de sentidos entre o verbal
e o visual para o que se pretende dialogar com o publico leitor. A saber:

A primeira delas apresenta uma ilustracdo de genericidade
prototipica feminina, na qual a jovem pré-adolescente parece estar se
divertindo, em uma atividade doméstica, talvez dancando. A moga
parece bem cuidada e experimentar um modelo de vida denotador da
classe média, a luz da estratificacdo socioeconémica nacional, em uma
interpretacdo guiada pelas roupas novas e da moda, além do ambiente
clean, arejado, luminoso e lustroso que compde o fundo da imagem.
Chama atencdo a naturalidade dos cabelos da garota, pois ela ostenta
vastas madeixas de cabelos crespos, muito livres e aparentando bem
tratados, de modo que a imagem ndo leva a impressdo de que a moga
tenha quaisquer descontentamentos com sua identidade capilar afro,
exercendo sua negritude sem recorrer ao subjugo aos padrdes estéticos
impostos pelo eurocentrismo caucasiano-branco que impera tanto nas
relacBes sociais quanto nos modelos estéticos midiaticamente
propalados como métrica Unica de beleza.
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Imagem 1: CEREJA & MAGALHAES, Portugués: linguagens, 2017, p. 80.

No concernente ao segundo exemplar, tem-se uma ilustracdo
de genericidade prototipica masculina, na qual um garoto negro,
seguido por duas colegas, caminha em dire¢do a escola. Essa
composicdo também sugere uma situacdo socioeconémica favoravel,
com as trés figuras humanas demonstrando boa higiene, bons tratos
fisicos, indumentarias novas, diversificadas e “descoladas”. Por um
lado, essa representacdo discursiva da negritude integrada a uma
camada social que desfruta da cidadania e dos espacos da sociedade
letrada, em certa medida, parece uma tentativa de naturalizagcdo da
pertenca das pessoas negras a sociedade, pois ndo as retrata sob as
condi¢Bes que historicamente o Brasil imputou a negritude:
marginalizadas. Logo, isso age em suporte a criagdo de uma nova
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significagdo das pessoas negras na sintaxe social, pois elas deixam de
ser obrigatoriamente meros termos acessorios para performarem
também como termos essenciais. Entretanto, seja o intento seja o
efeito de sentido provocado podem ser diametralmente opostos a essa
situacdo, ja que o mesmo cendrio impele a uma falsa leitura da
realidade, de modo que apazigua tensdes raciais seculares que
maltratam a democracia nacional e, principalmente, espancam e ceifam
as vidas, a cultura e a histéria das pessoas negras. Ou seja, essa
composicdo da sociedade brasileira com base em uma ilustracdo
guimérica de um contrato social de equidade racial pode esconder um
nefasto apagamento das imperativas causas das lutas por dignificacdo,
humanizag¢do e cidadanizagdo das negras e dos negros em todo o
territério brasileiro.

Imagem 2: CEREJA & MAGALHAES, Portugués: linguagens, 2017, p. 84.

Com efeito, porém, a ilustracdo traz ainda uma necessaria
reflexdo para os sujeitos em escolarizacdo: a presenca negra na escola.
Essa presenca precisa ser sentida a partir de diferentes objetos de
andlise: 1) a presenca de estudantes negras e negros; 2) a presenca de
docentes e gestoras/es negras e negros; 3) a presenca de instituicdes
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educacionais em comunidades negras ou majoritariamente negras,
como remanescentes quilombolas ou periferias; e 4) a presenca de
negras, de negros e da negritude na experiéncia educacional, como o
destaque de elementos da cultura negra, o atendimento de datas
comemorativas de especificidade da histéria e da cultura negras, o
estudo das religiGes negras, o tratamento das raizes étnico-culturais das
comunidades negras trazidas para o Brasil, o acesso a literatura de
trama, contexto e autoria negra, e o desvelamento da construgao
identitaria do negro brasileiro em contraponto a identificacdo sobre ele
produzida pelas elites brancas. Todavia, infelizz mas nao
surpreendentemente, o livro ndo contempla ou encoraja seu publico a
arvorar em sala de aula quaisquer debates sobre os presentes quesitos.

O terceiro e Ultimo exemplar de representacdo de pessoas
negras em textos ndo verbais, em Adolescer, nos termos delimitadores
do corpus, explora mais explicitamente uma conjuntura identitaria nos
moldes do que ratificam Ferreira (2004, 2006) e Moita Lopes (2002),
pois tranca com alguma clareza questdes de raca, género e sexualidade.
Trata-se de uma cena que estampa jovens adolescentes em situagao de
paguera— uma tematica bastante vivida nessa faixa etaria e demasiado
explorada pela Unidade. A beira da praia, quatro jovens adolescentes
se observam a uma pequena distancia, sendo duas representagdes
genéricas prototipicas de feminino, brancas, loiras e de provavel
situacdo socioeconébmica favoravel, e duas outras representacées
genéricas de masculino, uma branca e loira e outra negra, aparentando
compartilhar da mesma realidade econémica das garotas. Isso recupera
a mesma discussdo da Imagem I, haja vista que na proporgao em que
naturaliza a pertenca de pessoas negras a realidade ja desfrutada por
pessoas brancas, também faz dissipar o aclaramente dos importantes
pleitos da comunidade negra no tramite pela conquista e exercicio
dessa igualdade de gozo das prerrogativas cidadds ha muito erigidas
pela branquitude exclusivamente para si propria em detrimento do
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escarnecimento das identidades alheias ao seu padrdo transplantado
da cultura europeia.

Adicionalmente, o manual didatico igualmente eclipsa questdes
de género e sexualidade envolvidas nas identidades humanas,
advogando a representacdo unissona em todo a Unidade Adolescer —
qual também o faz em toda a colecdo Portugués: Linguagens — da
cisgenericidade heterossexual, inclusive como uma representacdo
muito insistente do que o livro averba ser a classe média brasileiro —
mesmo quando faz uso de ilustracdes emprestadas de sociedade
outras, como no caso da Imagem Ill.

TPG images { Keystone Srasi

Imagem 3 : CEREJA & MAGALHAES, Portugués: linguagens, 2017, p. 118.

Paralelamente, nos 10 textos verbais componentes do corpus,
as iguais questdes de género e sexualidade recebem o mesmo
tratamento, estando totalmente invisibilizadas, qual ndo fossem de
primaz importancia ndo apenas a realidade dos jovens a que se destina
o livro e para os quais essa ferramenta pedagdgica almeja ofertar
experiéncias formativas de representatividade, esclarecimento,
inclusdo, respeito as diferencas e garantias cidadds, mas também ndo
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figurassem como das mais sanguinolentas possibilidades de violacdo de
suas integridades fisica e mental, em casos de ndo atendimento as
performances de género normalizadas, as sexualidades ndo
hegemonicas e aos padrdes de comportamento ndo neurdticos e
abjetos (MOITA LOPES, 2002).

Consoante a mesma dezena de textos verbais, verificou-se a
ndo inscricdo de representacdes de negras e negros no tocante as
narrativas, seja através de personagens seja por meio de notagdes
culturais. Isso deriva do fato de que os textos verbais ndo ofertam
explicitas referéncias a cor da pele das personagens de suas tramas,
como também poucos deles tém enredos ndo afixados a realidade da
classe média burguesa nacional, a herdeira nata do projeto de fundacéo
e constituicdo do sistema escolar brasileiro (FERREIRA, 2004), a
semelhanca do germinal propdsito do Livro Didatico de Portugués
(SOARES, 1996).

Por sua vez, a massiva estética ilustrativa do Livro Didatico de
Portugués conclama os textos verbais a serem vinculados a outros ndo
verbais, e justamente nessa vinculagdo se explicita a
desproporcionalidade abissal entre o que estd sendo representando, e,
portanto, reconhecido e naturalizado como lugar de acontecimento da
braquitude em desfavor a negritude. Esse horizonte se comprova nao
apenas pela relacdo de 9 ilustracGes comporem o corpus de andlise de
Adolescer e haver somente 3 representaces de pessoas negras, mas
também pelo fato de, além dessas trés, sé aparecem outras 3
representacdes negras afora o corpus ao longo das 40 paginas da
Unidade, contra 12 representacdes de pessoas brancas somente nas 10
primeiras paginas de Adolescer. Dessa forma, reafirmam-se os estudos
de Ferreira (2004, 2006, 2012, 2014, 2015) de que a escola brasileira foi
e vigora como uma instituicdo de reafirmacdo e perpetuacdo dos
valores e visdes de mundo da sociedade branca, com vistas a proje¢do
desse modelo societario no futuro consoante a manutencdo das
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representacdes da branquitude como objeto de ensino tanto na selecao
de objetos de ensino quanto nas metodologias e abordagens
instrumentalizadas para contempla-los em classe — o que incide
diretamente nos manuais didaticos.

Além do panorama glosado, destaca-se o fato de que todos os
textos verbais presentes na Unidade possuem autoria de adultos,
majoritariamente homens brancos representantes das classes média e
média alta, como Vinicius de Moraes, Graciliano Ramos, Mario
Quintana, Elias José, Affonso Romano de Sant'Anna, Luis Fernando
Verissimo, Rubem Braga, Carlos Queiroz Telles, Ferreira Gullar, Moacyr
Scliar e Antbnio Prata. Algumas excecBes se abrem para autorias
femininas, como Suzana Herculano-Houzel, Carolina Giovanelli e
Roseana Murray. Portanto, ainda que sejam 40 pdginas devotadas a
adolescéncia e as experiéncias que marcam as trajetdrias desses jovens,
ha um total apagamento de suas vozes, de modo que eles emergem a
partir da ressignificacdo das experiéncias ou da criatividade ficcional de
autorias mais velhas que decidem falar sobre o que é ser jovem, ser
adolescente. Com isso, o Livro Didatico Portugués: Linguagens parece
ndo sé deslegitimar discussGes sobre raca, género e sexualidade em
contextos de adolescéncia, como também culmina por deslegitimar a
propria adolescéncia, negando voz aquelas e aqueles que
verdadeiramente estdo vivendo ou viveram mais recentemente as
experiéncias do adolescimento — diferentemente de autorias que ja em
idade avancada se debrugaram sobre a adolescéncia como um tema
saudoso, e ndo como uma vivéncia em curso e em debate.

Consideragdes finais: quando a senzala é uma escola omissa

Em face do nitidificado a partir das analises do livro didatico
perquirido, observa-se que, mesmo sob o contexto das politicas
afirmativas e assertivas sobre inclusdo social, as quais propalavam
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politicas publicas antirracistas a educacao, sua efetivagdo na realidade
escolar ndo se deu de forma instantdnea ou mesmo efetiva. Isso
também em virtude de os materiais escolares, a exemplo do livro
didatico investigado, os quais sdao submetidos a instrumentos de
verificacdo qualitativa e aprovagdo, como é o caso do Plano Nacional do
Livro Didatico, o PNLD, ndo verdadeiramente realizarem uma inclusdo
do negro e da negritude como matriz cultural e referencial identitario
do povo brasileiro em suas paginas.

Por conseguinte, identifica-se que o lugar do negro no livro
didatico ainda é a de um coadjuvante quase que figurante, pois ndo
apenas as representacdes humanas, mas também as referenciais
culturais -—literatura, danca, pintura, religido etc. — pouco averbam e
alocam a negritude como objeto pedagdgico, como referencial
epistemoldgico e/ou campo do saber, nem como realidade cultural
experienciada pelo alunado. Ou seja, vigora um pernicioso apagamento
gue, inegavelmente, advoga em favor da manutencdo das engenharias
estamentais societarias que alijam das populacGes negras ndo apenas o
status de cidaddos, mas, principalmente, o exercicio da cidadania
democratica civil, social e politica afiancadas na Constituicdo Federal de
1988.

Portanto, mediante o cenario de perpetuacdo do racismo
estrutural nas representacdes da sociedade e na experiéncia das
matrizes culturais brasileiras na escola recortadas a exclusividade do
marco referencial branco, eurocéntrico e cristdo, uma educacgdo
antirracista reclama, sobremaneira, uma posicdo altiva da figura
docente, a fim de mediar experiéncias de letramento linguistico e de
letramento racial combinadas, na lida com os textos das mais plurais
semioses, navida escolar e na vida vivida. Logo, ensinar a olhar o mundo
ao redor, a outrem e a si com criticidade, responsividade e
responsabilidade consiste em uma agenda nevralgica as praticas
educacionais antirracistas que demandam empenho docente, sob o
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designio final de somar esforcos as praticas outras realizadas em todo
0 pais para a ruptura da supremacia marginalizadora colonial, que
almeja persistir com a abjegdo dos povos e culturas subjugados no
projeto colonizador europeu sobre outros povos, refletindo-se na base
do nefasto racismo estrutural brasileiro.
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