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Resumo:

O presente texto relata um projeto interdisciplinar desenvolvido no Colégio de
Aplicagdo da UFSC, com turmas de 3% e 4° série do Ensino Fundamental, ao longo dos anos
de 1988 a 1990. Participaram desse projeto, professoras de Ciéncias, Artes Visuais,
Integracao Social e Servigo de Supervisao Escolar.

Nesse sentido, ¢ um texto datado, o qual apresenta as marcas daquele momento
histérico, em que verdades até entdo arraigadas na cultura escolar estavam sendo
questionadas, e um novo olhar sobre a relagdo do ensinar e do aprender inquietavam essas
docentes. O foco aqui recai sobre a disciplina de Integragdo Social na 3 série.
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Abstract:

This present text relates an interdisciplinary project developed by
ColégioAplicagdo, UFSC, with 3™ and 4™ grades of Basic Education, from 1988 and 1990.
Science, Visual Arts, Social Integration and Scholar Supervisor Service took place in this
project.

Accordingly, this is a dated text, that presents the spots of that historic moment,
when truths from the scholar culture were being questioned, and a new perception about the
relation between teaching and learning was disquieting the teachers. The focus here is on
the Social Integration in the 3rd grade.
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UMA BREVE RETROSPECTIVA
Ao ingressar, no ano de 1986, no quadro de professores efetivos das
séries iniciais’’ do Ensino Fundamental do Colégio de Aplicacdo da
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Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), identifiquei-me com a
disciplina de Integra¢do Social, embora também ministrasse as disciplinas
de Ciéncias, Matematica ¢ Portugués. Essa identificagdo fez com que me
aproximasse dos professores de Geografia e Historia, uma vez que essas
disciplinas estavam encobertas na nomenclatura Integracdo Social.

Cabe ressaltar, neste momento, a complexidade de atuar na uni-
docéncia e apontar uma das dificuldades encontradas por nos, professoras:
trabalhar conceitos especificos de cinco areas, nas quais, a rigor, ndao temos
a formagdo especifica; além do agravante de que nos anos 1980, para
lecionar nas séries iniciais, a exigéncia legal em relacao a formacdo docente
era o curso de Magistério, realizado no Ensino Médio.

Naquela época, no Colégio de Aplicacdo, as professoras das séries
iniciais eram convocadas a participar das reunides de disciplina. As
disciplinas eram escolhidas em fungdo do horario disponivel de cada
professora ou de acordo com o seu interesse.

A maioria das professoras das séries iniciais preferia participar das
reunides com o grupo de Lingua Portuguesa, pois a leitura e a escrita sdao
inerentes ao processo de ensino. Outro motivo pode estar relacionado a uma
cultura escolar hierdrquica, pois as disciplinas que tém prioridade sao
Portugués ¢ Matematica. Porém essa discussdo nao sera desenvolvida neste
texto.

As reunides por disciplina ocorriam periodicamente e geravam
ansiedade nas participantes, pois nem sempre possibilitavam a participacdo
de cada uma de acordo com a sua formacgdo especifica. A diferenca na
formacdo docente entre as professoras das séries iniciais ¢ os professores da
5% série em diante gerava desconfortos e afastamentos, que podem ter sido
engendrados em funcdo dessa diferenca ter se transformado em
desigualdade.

Essas reunides propunham: o estudo de temas encaminhados pelos
coordenadores de disciplina ou pela dire¢do da escola; a socializagdo de
projetos em andamento e outras praticas educacionais; a discussdo do
curriculo daquela disciplina e a sequéncia dos conteudos ao longo dos anos
escolares; os encaminhamentos de avaliagio do processo ensino—
aprendizagem; as propostas de alteracdo de conteudos; outros assuntos
pertinentes aquele grupo; os encaminhamentos da direcdo; alguns informes
gerais também eram socializados e discutidos antes das reunides gerais.



Uma observagdo pontual em relagdo as disciplinas de Ciéncias,
Geografia e Historia era recorrente nas discussdes entre os professores e
professoras: uma quantidade significativa dos conteudos trabalhados nas
séries iniciais ndo era lembrada no segmento seguinte. Isso ocorria porque o
curriculo ainda estava formatado para servir a determinados objetivos
politicos, para cujo alcance, a memoriza¢do e a repeticdo de textos serviam
de ferramenta. Nessa época, ainda havia no curriculo a disciplina de
Educacdo Moral e Civica para as séries finais do Ensino Fundamental.

Durante o regime militar, a Historia ¢ definitivamente
substituida pelos chamados Estudos Sociais, a partir da lei n.
5692/71. Os Estudos Sociais constituiram-se ao lado da
Educagdo Moral e Civica em fundamentos dos estudos
historicos mesclados por temas da Geografia. Os temas da
Historia e Geografia foram diluidos, ganhando contornos
ideologicos de um ufanismo nacionalista destinado a justificar
o0 projeto nacional organizado pelo governo militar implantado
no Pais a partir de 1964. (BORGES, 2004)

Os fatos historicos, os herdis nacionais e a historia dos
conquistadores eram a marca do ensino de Integra¢do Social tanto em sala
de aula quanto nos materiais de apoio destinados as professoras. Tal
contetido se mostrava vazio de sentido para as criangas, fato constatado pelo
esquecimento citado anteriormente e revelado no desejo de algumas
professoras das séries iniciais e uma professora de Ciéncias em redirecionar
o ensino dessas disciplinas, o que possibilitou a configura¢do de um grupo
de pesquisa. O fazer pedagogico foi impulsionado e atendeu a
indissociabilidade da triade: ensino, pesquisa e¢ extensdo. Esse contexto
possibilitou a elaboragdo do projeto Um novo enfoque no ensino de Ciéncias
e Integracdo Social e contou com a participacdo das seguintes professoras,
em anos distintos:

Nadia Novaes Luna (coordenadora do projeto e professora de
Ciéncias — 3™ séries); Elizabeth Framarim Gil (servigo de supervisio
escolar); Izabel Gomes Ferreira (professora de Ciéncias — 4*" séries); Neide
Pelaez de Campos (professora de Artes Visuais — 4*° séries); Salete Nunes
Pires(professora de Ciéncias — 3* séries);Sonia de Oliveira (professora de



Integragdo Social — 4 séries); Teresinha Idalina Bravo (professora de

as

Integragdo Social — 3 séries).

O projeto Um novo enfoque no ensino de Ciéncias e Integragdao
Social tinha por objetivos: oportunizar a aprendizagem em contato direto
com a realidade em estudo; favorecer a socializagdo; desenvolver a
capacidade de observar, comparar, seriar, descrever e concluir; e manter o
foco nos objetivos propostos para o trabalho de campo.

Para viabilizar tais objetivos, o grupo se reunia semanalmente com
todas as participantes para debater o andamento das disciplinas e os
encaminhamentos do projeto. Dessa forma, a discussdo sobre a avalia¢do
estava sempre na pauta, pois queriamos que a avaliagdo fosse condizente
com a proposta. Sentiamos que precisavamos construir instrumentos os
quais expressassem o processo de aprendizagem das criangas. Outra
preocupagdo era o acompanhamento e a avaliagdo de desempenho das
criangas envolvidas no projeto durante a 5% série.

O trabalho com as criangas observou as seguintes etapas de
sistematizacao:

Apresentacdo e discussdo dos objetivos em relagdo a viagem de
estudo, visita e/ou situacdo a ser observada; contato direto com o material
objeto de estudo; avaliacdo do resultado das atividades realizadas, com a
finalidade de perceber que quando os objetivos ndo sdo observados, a
aprendizagem fica prejudicada; descri¢ao sistematica através de desenhos e
relatos das impressdes registradas a respeito do material em estudo ou da
realidade observada; discussdo dos relatos e trabalhos realizados; orientagao
das criangas em relagdo ao trabalho em pequenos grupos para oportunizar a
socializacdo dos conhecimentos e o exercicio de diferentes papéis.

Com relagdo a organizagdo das turmas durante a vigéncia do projeto,
vale registrar que eram quatro turmas de cada uma das quatro séries, duas
turmas no periodo matutino e duas no periodo vespertino. Cada turma era
composta, em média, de 30 a 35 alunos.

Para viabilizar a proposta, utilizamos a mesma sistematica que as
professoras de Artes Visuais utilizavam em suas aulas. Nos encontros de
duas horas-aula, a turma era dividida em dois grupos. Nas 3*° séries,
enquanto um grupo permanecia com a professora de Ciéncias, o outro ficava
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com a professora de Integracdo Social e vice-versa. Nessas aulas eram
realizadas saidas de campo, atividades de vivéncia, registros estéticos,
confeccao de maquetes etc. Nas 4*° séries, a divisdo ocorreu inicialmente
com a disciplina de Artes Visuais. Nas viagens de estudos com trajetos
longos, em que o uso de 6nibus se fazia necessario, essa organiza¢do era
alterada, e as professoras viajavam com a turma inteira.

Semanalmente as professoras de Integragdo Social e Ciéncias tinham
dois encontros com as turmas: um encontro equivalente a uma hora-aula, na
sala de aula, com todos os alunos; e outro encontro equivalente a duas
horas-aula.

Em relagdo a carga horaria, as criangas tiveram duas aulas a mais,
uma de Ciéncias e outra de Integragdo Social, € as professoras ficaram com
20 horas-aula semanais. Essa alteragdo curricular foi necessaria para que
professoras e criangas pudessem ter um encontro com a turma toda para
socializar os trabalhos feitos nos grupos, avalid-los e encaminhar novas
propostas.

Nessa outra dimensdo sobre o ensino de Integragdo Social, o uso de
livro didatico, a memorizagdo cronologica de fatos histéricos e de datas
comemorativas estavam sendo suplantadas pelos conceitos de tempo, espago
e relagdes sociais, como aponta Ernesta Zamboni:

Todos os homens ocupam e tém um lugar em um ou em Vvarios
espagos. O lugar que ocupamos ndo é s6 nosso e nem &
eternamente; ele ¢ dividido com outras pessoas. Pela propria
dindmica da vida, o lugar que hoje ocupamos se modifica e
pode vir a ser ocupado por outro. Portanto, o conhecimento, a
compreensdo do lugar que ocupamos no espaco ddo-nos
elementos para nos conscientizarmos sobre nossas relagdes
sociais, o papel que nela desempenhamos auxiliando-nos a
refletir a nossa dimensao social e temporal. (ZAMBONI, 1984,
p.64)

Nesse sentido, nosso objetivo era que as criangas aprendessem pela

vivéncia, observando, escrevendo, comparando, levantando hipéteses,
elaborando conclusdes. Compreender o passado a partir dos vestigios do
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presente, identificando mudangas e permanéncias, semelhangas e diferengas;
inferindo consequéncias para a vida atual ou futura.

E importante destacar que a nogdo de mudanga e permanéncia nao
carrega em si aspectos negativos ou positivos e que, algumas vezes, as
mudangas ocorrem nas formas, ao passo que os conteudos permanecem.
Nessa perspectiva, as viagens de estudos norteavam os conteudos, € o
registro utilizando diferentes linguagens era muito utilizado. Logo, a
parceria com as professoras da disciplina de Artes foi fundamental e ocorria
tanto nas aulas de Artes, com as turmas em que ambas as professoras
lecionavam, quanto em conversas informais.

A partir de parcerias estabelecidas nas reunides de série, participei de
eventos locais e nacionais promovidos pela Associagdo Nacional de Historia
(Anpuh) epela Associagdo dos Geodgrafos Brasileiros (AGB); e de
Encontros de professores de Geografia e de Historia dos Colégios de
Aplicagdo, entre outros. Atuando na condi¢do de ouvinte, participando de
relatos de pesquisa e na formagéo de docentes, percebi outra dificuldade: a
distancia significativa entre a pesquisa no ambito académico, a apresentagao
nos congressos, a socializagdo desse saber e a apropriagdo dos conceitos
pelo corpo docente para transforma-los em pratica. Esse aspecto se refletia
também nas paginas dos livros didaticos e nos materiais pedagogicos, que
ndo incorporavam com a rapidez necessaria as novas pesquisas.

Os anos 1980 foram repletos de reformas curriculares e duras criticas
a educacdo voltada para a memorizacgdo e para a mera reprodugdo de livros
didaticos. Nesse sentido, as mudancgas sinalizadas pelo grupo do projeto
estavam condizentes com a época em questdo e demonstravam o desejo das
professoras envolvidas em realizar experimentos e desenvolver pesquisas de
acordo com o que propde um colégio experimental. Mesmo assim, as
demais professoras questionavam a divisdo da uni docéncia. Para algumas,
as criangas ndo tinham maturidade para ter quatro professoras de educacdo
geral na 3° série. Para outras, estavamos infringindo a Lei 5.692, que propde
o ensino por atividade. Enquanto o projeto se desenvolveu, essas duas
questdes costumavam entrar na pauta das reunides das séries iniciais. Por
esse motivo, convidamos a psicologa Marcia Pereira para discutir a questdo.
Segundo ela, ndo havia nenhum prejuizo para as criangas essa quantidade de
professores em tal série. Entdo, as professoras mostraram interesse em ouvir
outras opinides, mas a coordenadora do projeto encontrou dificuldade em
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conseguir, junto a coordenagdo e ao servigo de supervisao escolar das séries
iniciais, um horario para essa reuniao.

Em relacdo a Lei 5.692, na interpretacdo da professora Guiomar
Sena, na época professora do Centro de Ciéncias da Educacdo e integrante
do grupo de revisao do regimento do Colégio, o ensino por atividade
significa ensino globalizado. A partir de uma atividade, deveriam ser
trabalhados os contetidos das demais disciplinas de educacdo geral, o que
um s¢ professor poderia fazer.

De acordo com o delegado do MEC, Luiz Carlos Manhaes, o ensino
por atividade significa trabalhar os contetidos partindo de atividades
praticas. Ele se propds, inclusive, a apresentar esse assunto para os demais
professores do Colégio em uma palestra.

O posicionamento do delegado do MEC afirmava exatamente um
dos pressupostos do projeto.

Alvaro Vieira Pinto afirma que o homem é capaz de produzir sua
existéncia e manter um dialogo entre ele e a natureza, transformando-a por
intermédio do trabalho. Essa transformacao contribui para sua humanizagao,
atendendo as necessidades de sobrevivéncia, embelezamento e criagdo.
(PINTO, 1979, p.121-122)

Mas a relacdo dos homens com a natureza e entre eles mesmos nem
sempre ¢ igualitdria, harmonica e criativa. Numa sociedade em que os
homens se encontram divididos, surgem relagdes baseadas no poder e
organizadas hierarquicamente. Desse modo, a grande maioria fica impedida
de consumir os bens de producéo que sao de todos.

As relagdes de poder também se manifestam nas escolas, sendo
necessaria a criacdo de mecanismos para que as criangas € 0s jovens
utilizem a sua criatividade e possam se expressar COmo sujeitos no processo
de ensino e aprendizagem. Por esse motivo, nossa proposta pedagogica
inseria as criangas no papel de coautoras da historia que estavam estudando;
incentivivamos o gosto pela pesquisa e pela descoberta; cridvamos
estratégias para desmistificar a hierarquia do saber e a supremacia de uma
ciéncia sobre a outra, pois ndo era raro um aluno das séries mais avangadas
faltar as aulas de Portugués, Geografia ou Historia para estudar Matematica
ou Fisica.



Nosso desejo era repensar o processo educacional, ampliar o
referencial de mundo e desenvolver as diferentes linguagens: escrita, sonora,
visual, dramdtica, cinematografica etc.

Para redirecionar as rela¢des de poder e a atuagdo em sala de aula,
necessitamos significar o que as criangas dizem. Uma recordagdo das
primeiras aulas sobre a funda¢do do municipio de Florianopolis, em que
duas perguntas ndo se calaram:

- Professora, como ¢ que Francisco Dias Velho conseguiu
“afundar” a cidade?

- Professora, qual era a sua idade quando os agorianos
comegaram a vir para Nossa Senhora do Desterro?

Para alguns colegas foi uma piada, no entanto, a nogdo de tempo ¢ de
dificil compreensdo para a crianga. Ela precisa, de acordo com Araci
Antunes, dominar duas dimensdes relacionadas ao tempo. A primeira delas
¢ o tempo fisico:

[...] vai permitir & crianga localizar-se no tempo, situar fatos de
sua vida cotidiana e outros dados, construir e interpretar linhas
do tempo, trabalhar com as medidas de quantificagdo do tempo
— dias, meses, anos, séculos. Em outras palavras, vai permitir
que a crianga perceba o passar do tempo e saiba fazer sua
quantificagdo e representagdo. (ANTUNES, 1993, p.79)

Por esse motivo, o ponto de partida era o momento atual de cada
crianga, seu autorretrato, suas preferéncias, seu nascimento, a historia de seu
nome, sua biografia, sua linha do tempo com locais e fatos da sua historia
familiar.

Além da pesquisa em documentos e registros oficiais trazidos pelas
criangas, também visitivamos os arquivos do colégio, o cartério de registro
civil, a secretaria da pardquia da Trindade, enfim, o que estivesse a0 nosso
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alcance e, as vezes, encontravamos registros da familia de alguma crianga.
O estudo das fontes culminava com a confecgdo da carteira de identidade,
na época, um documento pouco comum entre as criangas.
A segunda dimensao, o tempo historico ou social:
[...] vai iniciar a crianca na andalise dos contextos de época, de
modo que ela perceba o seu tempo diferente de outros
contextos ou épocas. Vai também permitir que ela compreenda
como o tempo ¢ fruto da construgdo social, de determinantes
histéricos que cada momento as sociedades humanas
imprimem a época em que vivem. Comecando por trabalhar a
histéria da vida de cada crianga, depois a historia do bairro, ou
do estado, a crianga perceberda que, num mesmo periodo
cronologico podem existir diferentes situagdes de vida,
diferentes sociedades; enfim diferentes tempos historicos.
(ANTUNES, 1993, p.79)

Entrevistar os familiares sobre a época de sua infancia, observar
fotografias, visualizar e manusear objetos utilizados na época de seus avos e
compartilhar essa histéria com os demais membros do grupo mostra a
importancia do tempo para a historia.

O encaminhamento das propostas de trabalho considerava a
dimensdo da Historia como constru¢do coletiva realizada em diferentes
presentes.

Observar semelhangas e diferengas; mudangas e permanéncias, nas
histérias relatadas pelos colegas, comparar com o que
foi observado no Museu de Antropologia da UFSC,
na histéria das localidades visitadas, da propria
escola, de um monumento conhecido ou de um
determinado momento historico possibilitava a
compreensdo de que as agdes humanas no passado e
no presente determinam a transformagdo de alguns
elementos e a manutencdo de outros.
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Na década de 1980, eram raros os materiais
sobre o municipio que pudessem ser utilizados para
o ensino. Por isso, foi um desafio organizar um
acervo auxiliar a memoria. Essa necessidade se
constatou ao observarmos que muitas criangas nao
conheciam os locais visitados. Dentre os varios
motivos elencados, dois foram evidentes. Em
primeiro lugar, porque nessas turmas havia criangas
de diferentes procedéncias. Algumas delas
moravam ha pouco tempo no municipio de Florianépolis. Em segundo
lugar, mesmo para as que moravam no municipio, em suas familias ndo
havia o habito de passear pelos arredores da Ilha de Santa Catarina, como
ilustra a fala de uma crianca, a seguir:

- Professora, eu nunca tinha pisado em uma duna antes!

A partir das viagens de estudos e de muita busca, construimos um
acervo sobre o municipio de Floriandpolis, contendo gravuras, livros, fotos,
slides, pequenos videos, fitas cassete, usados como fontes auxiliares a
memoria para os diferentes registros envolvendo relatos, producgdes estéticas
e/ou construcdes de maquetes.

O desenvolvimento desse projeto estava diretamente relacionado as
viagens de estudos, e a maior dificuldade encontrada pelo grupo de
professoras era justamente a utilizagdo dos Onibus da UFSC, dificil de
conseguir. Houve ocasido, em virtude da demanda de viagens na graduagao,
em que foi necessario recorrer a empresa responsavel pela linha do Ribeirdo
da Tlha para transportar as criancas em um hordrio especial, pela tarifa
normal.

Em 1990, houve um actimulo de viagens para o segundo semestre,
devido a medida tomada pelo entdo presidente Fernando Collor, impedindo
a utilizagdo de veiculos publicos. Esse impedimento distanciou ainda mais a
realizacdo das viagens com a época em que os conteudos estavam sendo
desenvolvidos nas turmas.

A organiza¢do das viagens de estudos implicava uma série de
preparativos antecipados: roteiro de viagem; mapas contendo o percurso;
levantamento historico; conhecimento por parte da professora do local
visitado; contatos locais; disponibilidade do local a ser visitado em nos
receber. Dependendo do lugar, necessitivamos da participagdo de uma



pessoa que pudesse conversar com as criangas, contar a historia do local,
conceder uma entrevista. Esses relatos eram vitais, pois geravam muitas
indagacdes durante e apds as viagens.

Nas viagens municipais, as visitas antecipadas eram mais faceis;
porém as viagens fora do municipio exigiam mais das professoras na
organizacdo e na elaboragdo dos roteiros.

E importante lembrar que tinhamos quatro turmas para cada viagem
de estudos. O que significa dizer que visitdvamos quatro vezes cada local,
pois o 6nibus ndo tinha capacidade para duas turmas.

Quando ocorriam dificuldades para a realizacdo das viagens com as
quatro turmas, fora do municipio de Florianopolis, em algumas situacdes
adotamos outra solugdo: as turmas visitavam locais diferentes e depois os
apresentavam para seus colegas.

A problematizagdo dos resultados do projeto

[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producédo ou a sua constru¢do. (FREIRE, 2000, p.52)

De acordo com o relatorio final de 1990, os resultados do projeto
despertaram o interesse das professoras das 3* séries, que desejaram aplicar
a mesma metodologia as disciplinas de Portugués e Matematica.

Outra evidéncia de que o projeto alcangou seus objetivos foi o
interesse ¢ o entusiasmo das criancas durante as aulas praticas, o que, no
final de 1990, culminou com a apresentacdo de seus trabalhos na 1* Amostra
Cientifica, Artistica e Cultural do Colégio de Aplicacio (ACAC). As
criangas demonstraram conhecimento, responsabilidade ¢ desembarago,
detalhando para os presentes os trabalhos expostos.

O mesmo aconteceu na Feira Regional de Ciéncias, realizada na
Escola Basica Getalio Vargas, que contou com a participagdo das criangas
da 4* série, cuja apresentacdo superou equipes de séries mais adiantadas, o
que lhes garantiu a medalha de ouro.

Por outro lado, um obstaculo para o desenvolvimento e a avaliagdo
do projeto desenvolvido de 1988 a 1990 foi a dificuldade de um horario
comum para as reunides.

Durante esse periodo, o horario de reunido das professoras muitas
vezes nao foi respeitado. As reunides solicitadas entre os professores do
segmento de 1* a 5 série, para discutir as questdes emergentes — avaliag@o



da aprendizagem, adequagdo do conteudo e metodologia aplicada a cada
série — ndo encontraram o respaldo e o espaco necessarios. Mesmo assim, as
professoras se dispuseram a observar evidéncias e a contribuir com suas
consideracoes.

De acordo com a observacdo da professora de Geografia da 5* série,
foi nitida a facilidade apresentada pela turma para as observagdes em
campo; ela destacou também a atitude adequada durante as saidas
demonstrada pela maioria dos alunos.

As professoras de Ciéncias, Geografia e Historia perceberam que,
em relacdo a capacidade de elaborar conclusdes, os alunos, quando
orientados, ndo apresentavam maiores dificuldades, inclusive se comparados
aos alunos das 6 e 7* séries, com os quais essas professoras trabalharam no
ano de 1990. No entanto, os professores e professoras de Matematica e
Portugués tiveram outra percep¢do. Observaram dificuldades na
compreensdo de enunciados e na resolu¢ao de problemas.

Para o grupo do projeto, a capacidade dos alunos em elaborar
conclusdes pode estar relacionada ao trabalho desenvolvido a partir de
experiéncias concretas e significativas, nas 3* e 4* séries, nas disciplinas de
Ciéncias e de Integragdo Social, de acordo com a metodologia citada
anteriormente.

Outro fator importante a ser considerado foi o fato de as professoras
de Geografia e Historia da 5* série ter conhecimento do projeto desde o seu
inicio.

E, por ultimo, mas ndo menos importante, destaca-se o fato de a
professora de Ciéncias da 5% série ter participado do projeto no papel de
professora das 3*° séries, nos anos de 1988 até 1990, e de ter coordenado o
projeto e feito uma ligacdo entre os dois segmentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final do projeto, tinhamos conseguido angariar um vasto material
e sentimos necessidade de socializa-lo. A forma encontrada foi a
organizagdo de um livro sobre o municipio de Florianopolis.

O livro, intitulado Pesquisas e Descobertas: o ensino de Estudos
Sociais na 3° série UFSC/CA apresenta uma sequéncia didatica
desenvolvida durante a vigéncia do projeto. As questdes sobre o tempo
partem das fontes historicas do grupo, e as nogdes de espago tém como
ponto de partida a sala de aula, o patio da escola e a planta da UFSC, com
uma série de encaminhamentos para desenvolver nogdes de espago, tempo e
relagdes sociais. Além disso, uma série de mapas e imagens historicas de
dificil circulagdo foi inserida ao longo das paginas do livro.

A concepgdo do livro foi de obra aberta e de coautoria, por isso, a
ilustracdo da capa, a paginagdo e o sumdrio, eram organizados pelas
criangas. Observar, desenhar, pesquisar e problematizar a respeito do tempo,
das relagdes sociais e do espago ocupado foi a tonica desse material.

A medida que o tempo foi passando, mudangas estruturais também
ocorreram: o Colégio passou a ter trés turmas em vez de quatro; o numero
de alunos por turma passou a ser de 25; professores se aposentaram;
professoras envolvidas mudaram de série ou sairam para formagdo. Outros
projetos surgiram, a organiza¢do docente passou a contar com um niimero
de substitutos superior ao numero de efetivos e algumas praticas foram se
fragilizando pela renovacdo bianual no quadro docente. Essa mudanca
sistematica foi um obstaculo a consolidag@o de algumas praticas docentes.

Atualmente, as viagens de estudos sdo realizadas com mais
facilidade do que naquela época. Mas o diferencial, no momento, consiste
na contratagdo de professoras efetivas. Esse fato possibilita a retomada de
algumas praticas, a constru¢do de novas formas de organizacdo e a aboli¢do
de outras.
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