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PROFISSAO OFICIO DE PROFESSOR

Karen Christine Rechia®
Jorge Larrosa?

O livro P de Professor ¢ um didlogo entre dois professores.3
Tem como base o semestre letivo no qual acompanhei o
professor Jorge Larrosa em suas aulas no curso de Educacdo
Social na Universidade de Barcelona.*

Num certo momento pensamos que eu poderia escrever algo
que desse um pouco de sentido a esta experiéncia, uma espécie de
artigo, de ensaio, algo assim. Entdo, a partir das anotacdes de meu
caderno, certas coisas foram tomando forma. O caderno

! Doutora em Educacdo pela UNICAMP. Professora de Historia do
Colégio de Aplicacdo da UFSC. Coordenadora do Grupo de pesquisa
Elogio da Escola. Contato: krechia@gmail.com.

2 Pds-doutoradoem Educacdo. Professor da Universidade de Barcelona.
3 LARROSA, Jorge & RECHIA, Karen C. P de Professor. Sdo Carlos: Pedro
& Jodo Editores, 2018.532 p.

4 De fevereiro a maio de 2015, acompanhei e colaborei em quatro
disciplinas ministradas pelo professor Larrosa. Tal experiéncia foi
possivel gracas ao apoio dos colegas da disciplina de Histdria do Colégio
de Aplicagdo da UFSC.



funcionava comoeste laboratdério. Tentativas de anotar e classificar
tanto o conteldo das aulas como a sua composi¢do, o jeito do
professor e suas palavras, além das conversas durante a semana.

Nas palavras de Larrosa:

Nessas conversacdes Karen fazia perguntas e
exigia justificacdes. Seus comentdrios, as
vezes aparentemente ingénuos, as vezes
tremendamente incisivos, me obrigavam a
explicitar critérios, a dar razbes e, em
definitiva, a pensar em coisas sobre as quais
nunca havia pensado. Digamos que me
tornou consciente de minha forma de ser
professor, de minha maneira de habitar o
oficio, como eu nunca antes havia feito.
Pouco a pouco foi emergindo uma
personagem, o Jorge Larrosa professor, cujas
caracteristicas eram cada vez mais nitidas.
(LARROSA, J. & RECHIA, K. 2018, pp.11-12.)

A forma como fui construindo meu caderno e entendendo
minha posi¢dao, lentamente esvaziou um possivel carater de
entrevistadora que pudesse assumir. Ao mesmo tempo este
trabalho foi adquirindo sentido para mim como professora,
olhando e registrando alguém que tinha o mesmo oficio que eu.
Portanto, este dicionadrio tem algo de conversa entre professores,
de alguém que chama o outro para jogar um certo jogo.

E relevante destacar que chegamos a forma dicionério, posto
que decidimos que o didlogo seria em torno de algumas palavras
que se adensavam nas anota¢Ses do caderno. Um dicionario
comporta um alfabeto, que é, portanto, uma forma bem escolar

de ensinar a ler e a escrever. Como contém palavras e suas
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defini¢cGes, sempre em ordem alfabética, pensamos que poderia,
para além de um conteldo, expressar uma forma.

Explicando melhor: ainda que elas estejam misturadas pela
ordem alfabética, ha trés tipos de palavrasno P de professor. O
primeiro grupo estd formado pelo que chamamos de ndo-
palavras, isto é, pelas palavras que o professor ndo usa ou nao
deveria usar para falar do seu oficio, posto que sao palavras que
fazem parte de uma certa colonizagdo da linguagem pedagdgica.
Essas ndo-palavras sdao aluno, aprendizagem, qualidade,
comunicac¢do, informacdo, pesquisa, metodologia, objetivos,
profissionalismo e utilidade. O segundo grupo de palavras é
referente aos modos de fazer, ao oficio de professor. E o terceiro
grupo, formado por palavras referentes as disciplinas ministradas
pelo professor Larrosa naquele momento, no primeiro semestre
de 2015.°

Por fim, é importante e imprescindivel dizer, que Jorge
Larrosa é um reconhecido filésofo da educacdao e autor de
inimeros livros e escritos que se situam entre a filosofia, a
literatura, o cinema e a educacgao. Portanto, ao se mostrar como
professor, sem nada de extraordindrio, além da corajosa
exposicdo, nos da a ver que o escritor é feito da matéria-prima
deste professor, das maneiras, dos gestos deste, que
generosamente me deixou acompanha-lo.®

®> O dicionario tem sentido por si mesmo, no entanto pode serlido junto
a outro livro de Llarrosa, lancado no mesmo ano pela Auténtica,
intitulado Esperando ndo se sabe o qué: sobre o oficio de professor.

® Desde 2015 Jorge Larrosa tem realizado palestras e formacdes no
Colégio de Aplicacdo/UFSC.Em 11 de setembro de 2018, realizou uma
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Artefatos

Karen.

Ao ler esta palavra lembrei-me do meu av6. Um homem de
muitos oficios e de muitas ferramentas. Recordo dos varios
lugares em que as via: na marcenaria, na fabrica, no escritério, no
pordo. Porque para cada conjunto de ferramentas, havia o seu
lugar. E era dali que elas operavam, sempre através das mados do
avd, em cada um dos oficios aos quais ele se dedicava.

Esta evocacdo tem o sentido de colocar que cada oficio tem
sua “caixa de ferramentas”, seus artefatos, que ndo podem ser
dissociados de seus modos de fazer. E que por certo vais definir

esta palavra na relagdo com a docéncia.

Jorge.

No mundo antigo do artesanato, cada oficio tinha suas
ferramentas. No filme O filho, dos irmdos Dardenne, que vimos
em uma das disciplinas, Francis se convertia em aprendiz de
carpinteirono momento em que Oliver lhe entregava seu metro
e sua roupa de trabalho, e lhe ajudava a fazer uma caixa de
ferramentas. Quica, o que define um oficio seja o conhecimento
dos materiais e o bom uso das ferramentas. E tudo isso feito com

jornada nesta instituicdo, juntamente com o professor belga Jan
Masschelein, denominada Elogio na escola. Neste dia, no periodo
matutino, apresentamos e debatemos algumas palavras do P de
Professor. Este evento inseriu-se no interior de um conjunto de
atividades intitulada Elogio da Escola que acontecem desde 2016. Mais
informacdes no site https://www.elogiodaescola.com/.
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medida, com o sentido justo da medida, da proporcionalidade, do
gue é adequado.

Os artefatos do professor sdo as ferramentas, os
instrumentos, as tecnologias de seu oficio. O que antes eram
chamados de “materiais escolares” e agora, em um
empobrecimento evidente, “recursos didaticos” ou “tecnologias
para o ensino e aprendizagem”. Essa mudanca de palavras da
conta de como o que poderiamos chamar as artes de educar
foram colonizadas, estandardizadas e homogeneizadas pelas
didaticas, porque foram formatadas desde o ponto de vista do
rendimento e da avaliacdo, e estdo sendo colonizadas pelas
tecnologias da informacdo e comunicagdo, instrumentos que
estdo transformando de maneira acelerada, e de um jeito
geralmente acritico, ndo apenas os modos de fazer, mastambém
a estrutura propria dos espagos e os tempos educativos.

Pessoalmente, prefiro a palavra “artefato” porque estd menos
carregada. A palavra “instrumento” esta contaminada pela razdo
instrumental. “Tecnologia” estd muito contaminada da ideologia
tecnoldgica (todas as épocas e todas as culturas tiveram
tecnologias, mas somente a nossa estd configurada pelas
ideologias tecnoldgicas, apenas a nossa se pensa a Si mesmo
tecnologicamente). “Ferramenta” estd relacionada com os
processos de producdo e de fabricacdo (e talvez o oficio do
professor ndo seja um oficio produtivo). Artefato, contudo, € uma
palavra menos familiar e tem a ver com as artes de fazer, com o
artifice e com o artificio, com o artificial também, e com as
artimanhas, com o artesanato. Sempre gostei bastante da
expressao “artes da pesca” com a que os pescadores nomeiam o
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conjunto das ferramentas de seu oficio, as coisas que utilizam para
pescar. Quem sabe os artefatos do oficio de professor também
seriam suas artes, as artes do professor, as coisas que usa para seu
oficio, seus artefatos, suas artimanhas, seus modos de fazer, seus
engenhos (ndo no sentido de que seja o professor um engenheiro,
alguém que engenha para fazer as coisas que tem de fazer).

O primeiro e fundamental de meus artefatos é a sala de aula.
Para mim, a sala de aula é fundamental porque constitui um
espaco publico, porque permite separar tempos e espacos e
porque é, ou pode ser, uma cdpsula atencional.

Também s3do artefatos essenciais os objetos que ha na
parede frontal da sala de aula: o quadro para escrever, a tela para
projetar. Somente projeto na tela filmes ou fragmentos de filmes,
fotografias, algum quadro. Nunca projeto palavras, nunca uso
power-point. As palavras, na minha aula, ter que ser ditas. E ditas,
absolutamente, significa ditadas. Como dizia Maria Zambrano em
uma frase que usei de pretexto para um artigo: “A sala de aula é
um lugar da voz onde se vai aprender de ouvido”. E isso ndo tem
nada a ver com essa “Unica boca que fala” e essas “muitas maos
que escrevem” com as que Nietzsche descreveu a maquina
universitaria. As palavras, em minhas aulas, sdo ditas em voz alta
ou escritas publicamente (no quadro, nos cadernos... ver a
palavra “exposicao” neste dicionario).

Em minha aula sempre se trata de ler. As vezes um texto
escrito, outras imagens em movimento. Os textos e os filmes que
uso em minhas aulas sdao meus materiais de trabalho. E sdo
também a materialidade com a qual trato de fazer presente o
assunto de cada uma das disciplinas. Ao dossié de textos e filmes
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de cada disciplina o chamo, as vezes, meu caderno de partituras.
Porgue em minhas aulasnunca se trata de mim (de minhas ideais,
de minhas posi¢cbes, do que eu sei ou do que eu penso), mas de
meus materiais. E sdo esses materiais 0s que sdo interpretados
em cada aula. E preciso tornar asimagens visiveis, fazer com que
0s textos sejam legiveis, é preciso fazer com que soem, preciso
comentar os textos, relaciona-los com outros textos, com
imagens, fazer com que ressoem com experiéncias vitais, torna-
los presentes, dar os textos a leitura. De alguma maneira, o que
conforma o cardter oua singularidade de uma matéria é a selecao
de textos que a compdem. Assim, se produz ao longo do curso
uma espécie de “interpretacdo coletiva”, como se os textos
fossem partituras e a aula a sala de concertos em que sdo
interpretadas.

Também poderiam ser considerados artefatos aqueles com
0s quais faco trabalhar os alunos: os cadernos de classe, os
cadernos de campo, os comentarios de texto, os exercicios, as
listas de palavras, os protocolos e os registros das saidas de
campo. E as tutorias nas quais tu trabalhaste, esses espacos
permanentes de conversacdo que tua presenca permitiu abrir.

Acredito que para compreender a um professor é preciso
perguntar-se quais artefatos usa e quais ndo usa, porque o faze
0 que mobiliza com esses artefatos. Que é o que dar a ver,
escutar, ler, escrever, pensar, e que é o que elesinvisibilizam ou
silenciam. Todavia, os artefatos do professor muitas vezes se
tornam invisiveis, sobretudo desde perspectivas que entendem o
oficiode professor como intercambiointelectual, mas desprovido
de materialidade. E acredito que uma das coisas boas do tempo
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em que me acompanhaste em meus cursos é, precisamente, o
fato de ter me sensibilizado, com tuas perguntas e observacdes,
sobre o cardter material e gestual de meu trabalho, e ao fato de
que sdo precisamente essa materialidade e essa gestualidade que
tornam singular (como acontece com qualquer artesdo: que
realiza um oficio como todos os demais, mas, em simultadneo, de
uma maneira Unica e pessoal, com umas ferramentas que ele
maneja de um modo especial, com suas proprias maos e com seus
proprios modos).

Matéria

Karen.

Na palavra “assunto”, a tonica foi fazer com que vocé o
diferenciasse de matéria, mas,aomesmo tempo, fazé-lodizer por
gue o assunto se desdobra em matéria. Aqui poderiamos iniciar
por certa distincdo ou similitude entre duas palavras. Na lingua
portuguesa, “matéria” é sinbnimo de “disciplina” e, ao que me
consta, na lingua espanhola também. No entanto, “disciplina”, do
mesmo modo, se refere a normas, regras, comportamento e ha
um verbete so dela neste diciondrio. De sua parte, hda uma
preferéncia pelo uso da palavra “matéria”?

Jorge.

A palavra “matéria” ésinbnimo de “disciplina” etambém, em
espanhol, como j& comentamos, de “atribuicdo”. De atribuicdo
tem o fato de ser atribuida (e ndo eleita): os estudantes podem
eleger uma disciplina, no caso de ser optativa, mas é o professor
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que atribuitanto os textos que poderiam desenvolvé-la quanto as
tarefas a serem realizadas (os textos que tém que ler e os
exercicios que tém que fazer). Na disciplina em que o assunto era
a pobreza, quando anunciei que iriamos trata-lo através de uma
série de textos e de filmes, houve alguns estudantes que se
dirigiram a mim perguntando-me se podiam sugerir filmes para
ver em classe. Minha resposta, naturalmente, foi que ndo, que o
texto quem decide e quem atribui é o professor, que essa € sua
prerrogativa mas também, sobretudo, sua responsabilidade.

De atribuicdo tem também o fato de ser marcada ou
assinada: uma disciplina leva a assinatura de quem a desenhou,
montou, preparou, inventou, dai seu carater artesanal, dai que
seja inseparavel do professor que a ministra. Na primeira aula,
disse claramente que as pessoas que estavam ali eram alunos
dessa disciplina mas também, indissociavelmente, alunos desse
professor. Porque é o professor quem atribui e quem assina a
disciplina. E de atribuicdo tem também, talvez, o fato de que
aponta para algo, assinala para algo, chama a ateng¢do ou dirige a
atencdo ou faz sinais para algo, em direcdo ao que é seu assunto
(como ja disse na palavra correspondente).

De disciplina tem o fato de que os alunos se submetem a
disciplina que implica. De fato, seguir uma matéria, oucursar uma
matéria, supbe submeter-se a uma série de regras (as vezes
corporais e mentais) e, sobretudo, realizar uma série de tarefas,
de exercicios. Aos estudantes se chamava discipulos ndo porque
fossem seguidores de um mestre, mas porque se submetiam a
sua disciplina. E a disciplina, ainda que a imponha o professor, é
derivada das caracteristicas especificas da matéria.
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Mas eu prefiro a palavra “matéria” porque sublinha o fato de
ser constituida por uma materialidade, geralmente de carater
textual. Uma matéria é uma matéria de estudo e de exercicio.
Quer dizer, uma materialidade sobre a qual ou em relacdo a qual
se realiza o estudo e sobre a qual ou em relacdo a qual se fazem
0s exercicios.

E o professor é quem da a matéria (por isso seu fazer é uma
doacdo, ou um oferecimento, ou uma entrega), ou o que ministra
a matéria (ndo a divide ou a compartilha, mas a ministra), ou o
que a impde ou a expde (no sentido em que seu fazer a pde ou a
expde em cima da mesa), ou o que a leciona (na medida em que
a converte em lectio, em matéria de leitura publica... enquanto a

léeaddaler).

Karen.
Transcrevo um trecho do livro Em defesa da Escola:

A escola ndo é um campo de treinamento
para aprendizes, mas o lugar onde ‘algo’ (tal
como um texto, um motor, um método
particular de carpintaria) realmente se torna
separado de seu proprio uso e, portanto,
também se torna separado da funcdo e
significado queligam aquele algo a familiaea
sociedade. E esse trazer para o jogo. Esse
‘transformar algo em matéria de estudos),
que é necessario, a fim de se aprofundar em
alguma coisa como um objeto de pratica e de
estudo.
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A escola é entdo um lugar no qual separamos “algo” de sua
funcdo social ou familiar, numa espécie de profanacdo, segundo
seus autores, e, portanto, conferimos a ela (a escola) uma
distincdo em relacdo a outros espacos. Este “algo” que ali é
separado deverd se tornar matéria, ou seja, destaca-se de seu uso
comum e transforma-se em outra coisa. Vocé poderia
exemplificar esta, digamos, “operacdo” de transformar “algo” em
objeto de estudos em suas “matérias”?

Jorge.

A citacdodiferencia aprendizagem de estudo. Na escola (e na
universidade como um tipo de escola), ndo ha aprendizes mas
estudantes. A escola ndo é lugar de treinamento, mas de estudo.
Num curso, portanto, ndo ha competéncias a serem treinadas,
nao ha conteldos a serem aprendidos, mas ha matérias a serem
estudadas. No nivel em que trabalho, hd muitas disciplinas que
tém a ver com a profissionalizacdo. La se trata de treinar
profissionais, de desenvolver competéncias profissionais. Ai ha
aprendizes de educadores que realizam sua aprendizagem com
educadores experientes. Mas mesmo |3 essa “aprendizagem” se
realiza com certa separacdo do campo profissional. Se faz na
universidade, numa sala de aula, e ndo em um lugar de trabalho.
De alguma maneira, o que se faz é “brincar de ser educador”.

Masas disciplinasque eu ministrondo tém a ver diretamente
com a formacao profissional mas com a formacao bdsica. Ndo se
trata tanto do saber-fazer como do saber-saber. Ndo se
desenvolvem competéncias, mas transmitem-se saberes. O que
acontece é que minha maneira de fazer as coisas ndo tem a ver
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somente, principalmente, com o saber, mas com o pensar
(desenvolverei isso na palavra “pensamento”). E isso é como dar
outra reviravolta. Nas aulas, o estudo ndo estd orientado a
apropriacdo do saber. Meus alunos ndo poderiam dizer “ja sei o
que o professor pretende que eu saiba”. Além disso, os textos e
os filmes que seleciono ndo funcionam como transmissores de
um saber. Se dao a ler de outro modo. Em meus cursos, estudar
é ler, ler duas vezes, ler atentamente, dar conta e dar-se conta do
que se leu, sublinhar textos, justificar os sublinhados, entrar em
didlogocom outros leitores, esse tipo de coisa. O que meus alunos
poderiam dizer é “ja fiz o que o professor me pediu que fizesse”.
Estudar é fazer coisas com o texto. E todas elas tém a ver, me
parece, com praticar o pensamento, com exercitar-se no
pensamento. Masisso, em minhas aulas, somente se pode fazer
em relagdo a um texto, a uma materialidade textual. Dai “matéria
de estudo”.

Oficio

Karen.

O professor é o que guia a atengdo, a mantem, a verifica. Isto
parece remeter a uma artesania, um modo de fazer — visto que
rechacas a ideia de uma metodologia. Este modo, por sua vez,
também remete as condicbes que compdem um oficio. Neste
sentido, em que a docéncia se vincula a um oficio?

Jorge.
Para desenvolver um pouco isso da profissdo e do oficio pus
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algunslivrossobre a mesa. Sou professor e ndo posso argumentar
sem bibliografia, ou sem me referir a bibliografia. O primeiro
desses livros é de Agamben, chama-se Opus Dei. Arqueologia del
oficio, e ainda que seu tema nominal seja o oficio como
designacdo da praxis liturgica da igreja (essa que nos permite
dizer que o sacerdote ministra (“oficia”) a missa, o que nos
permite falar dos oficios da Sexta-Feira Santa), traz também
outros elementos interessantes.

Em primeiro lugar, a dupla etimologia da palavra: de
opificium (o trabalho executado por um artesdo — opifex —em sua
oficina) e de efficere (a acdo eficaz realizada por alguém em
funcdo de sua condicdo). E algo dessa dupla natureza esta nas
minhas maneiras de entender isso ???0 oficio de professor: algo
gue tem a ver com a “artesania” (arte do artesanato) e com a
realizagao de uma obra, e algo que tem a ver com uma condi¢ao
e com arealizagdojusta e adequada dessa condi¢do. Neste ultimo
sentido, o oficio é o que faz com que alguém se comporte de um
modo consequente com aquilo que é. O oficio do professor,
portanto, consiste em ser um verdadeiro professor, um professor
de “verdade”, alguém que merece ser chamado de professor, isso
que o constitui e o institui como professor, isso que faz um
professor no exercicio mesmo de ser professor. Deste ponto de
vista, o oficio supde uma inseparabilidade entre o que se faze o
que se é. E por isso, disse Agamben, o oficio “ndo pode ser
transgredido, mas tdo somente ser falsificado”. Quer dizer que o
que existe, o que ressalta, sdo os falsos professores, professores
de mentira, professores que se dizem
professores e que parecem professores porém que ndo o sdo. E
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que, as vezes, para ser um verdadeiro professor ndo resta outra
saida que ndo cumprir as normas que se sobrepdem ao oficio e
que, nesta nossa época, que nos toca viver, falsificam-no. O que
esta acontecendo é que cada vez hd menos gente que seja capaz
de perceber a diferenca, de distinguir, entre um verdadeiro
professor e um professor de mentira. E muito menos, os alunos.

Em segundo lugar, a concepcdo do oficio como a poténcia,
ou a capacidade, ou a faculdade, de atuar. E a implementacdo
dessa poténcia, sua passagem ao ato, ndo depende de outra coisa
que do hdbito, da héxis, do costume, ou ethos, do que
poderiamos chamar de um saber fazer incorporado, encarnado.
Neste sentido, o oficio é o passo do ser ao atuar e do atuar ao ser.
O professor, defendendo aquilo que é, se converte em professor,
ao atuar como professor, e s6 pode atuar ou exercer ou atuar
como professor enquanto é professor. Por isso, como também
disse Agamben, o oficio “somente consiste na operagdo pela qual
se realizae é independente da qualidade do sujeito que ocelebra”.
Ou seja, o0 que maisvale € um mau professor que seja realmente
um professor do que um falso professor, isto €, um professor que,
ainda que fazendo bem o que se pede, ndo atue ou ndo trabalhe
ou ndo exerca ou ndo “oficie” como professor.

Terceiro, a relacdo do oficio com a devocdo e com o dever.
Segundo o uso antigo (tanto pagdo quanto cristdo) de devotio,
exercer um oficio é entregar-se e submeter-se a ele. Contudo
também é respeitd-lo no que é, em sua qualidade ou em sua
natureza propria. E isso é particularmente interessante porque o
respeito € uma virtude intrinseca a pessoa e ndo é o mesmo que
a obediéncia a uma norma. O respeito ao oficio, portanto, nao
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tem uma definicdo normativa, mas existencial. Por Ultimo,
exercer um oficio € cumprir com os deveres que se traz consigo.
E esses deveres sdo internos ao oficio, constitutivos do oficio, e
nao exteriores a ele. Sdo deveres, poderiamos dizer, existenciais
e, portanto, ndo opressores, ndo coativos???.

Para desenvolver o que entendo como devogdo, citarei uma
confissdo d do personagem vardo fragil, do programa Limbo
(palavra deste dicionario), em que diz mais ou menos assim: “que
neste verdao fez ele um curso intensivo de saxofone, e que neste
curso aprendeu duas coisas. A primeira, que depois de 30 anos
tocando o saxofone ainda ndo sabe nada. A segunda, que seguira
tocando o saxofone como quando rezava de pequeno, com
devogdo”.

Para falar do respeito direi algo que liem alguma parte, ndo
me lembro onde (algo que seguramente ja disse em outro lugar
porém, como bom aragonés, ndo tenho maisque um par de ideias
e repito sempre as mesmas piadas), que tem a ver com essa tao
antiquada reivindicacdo de um trabalho digno e ndo ao aspirar,
como se diz agora, a uma ocupacdo de qualidade: “Aspiro a um
trabalho que me respeite, e ao qual eu possa respeitar”.

E para o dever, citarei as Ultimas linhas de um texto em um
professor chamado Miguel Morey, outro dos poucos amigos com
que posso falar do oficio. Ele justificava assim sua decisdao de
abandonar a Universidade:

Conhego poucas alegrias mais intensas que as

de aprender e alcangar???? a descobrir o

modo para que alguém aprenda seja acessivel

aos demais, inclusive agora [...]. No momento

de assinar minha  solicitacdo  de
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aposentadoria, minha vocac¢do permanecia
intacta. Ndo deixei meu lugar vacante na
universidade porque acreditasse que havia
morrido ou porqueviesse achegartempos de
uma pos-universidade na que ndo podianem
gueria seguir participando, ndo: assinei
minha aposentadoria porque, no espago que
desenhavaa barbdrie que vem, jd ndo parecia
haver ocasido para cumprirdevidamente com
0 que sempre entendi que era meu dever:
ensinar.

O segundo livro que tenho sobre a mesa é de Derrida, chama
A Universidade sem condi¢do, e seu tema nominal é o significado
de uma universidade soberana, independente de qualquer poder,
que apela,incondicionalmente e sem limitealgum, aliberdade de
guestionamentos e ao direito de publicar tudo o que concerne ao
saber e a verdade. Neste texto Derrida abre a questdo das
diferencas e asrelagdes entre o trabalho, o oficio e a profissdao. O
trabalho estd ligado a dignidade, a producdo, a liberdade ainda
que, apesar das suas conotacgles cristds, esta ligado também ao
sofrimento, a obrigacdo, ao pesar, ao castigo, a servidao. O oficio,
diferenciando-se de Agamben, remete a competéncia, ao saber,
ao saber-fazer, tanto que sdo contratualmente reconhecidos. Sua
vinculacdo aos sindicatos dos trabalhadores e a techné que é
propria de cada um € aqui evidente. Porém, em seguida, afirma
gue nem todo oficio é profissao.

Derrida comeca a fala da profissdio em sentido religioso,
como o ato de tomar os votos de uma determinada ordem. E
termina considerando a profissdio como uma profissdo de fé,
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como uma responsabilidade livremente declarada, como um
compromisso:

Professar é dar uma prova comprometendo
nossa responsabilidade. “Fazer profissao de”
é declarar em voz alta o que se é, o que se
acredita, o que se quer ser [...]. Professar é
comprometer-se declarando-se, brindando-
se como, prometendo ser isso ou aquilo. Ndo
é necessario nem somenteser isso ou aquilo,
nem sequer ser um expert competente, mas
prometer sé-lo, comprometer-se com isso
dandoa suapalavra. “Philosophiam profiteri”
é professar a filosofia: ndo simplesmente ser
fildsofo, praticar ou ensinar a filosofia de
forma pertinente, mas se comprometer,
mediante promessa publica, a consagrar-se
publicamente, a entregar-se a filosofia, a dar
testemunho, inclusive brigar por ela.

O professor seria o que se compromete com, ou se entrega
a, ou se faz responsavel com a universidade. E o que, enquanto
universitario, declara sua profissdo de fé no saber e na verdade (e
no questionamento publico do saber e da verdade) sem
condicdes.

Estd claroque tanto o oficio, tal como define de Agamben,
como a profissdo, tal como a define Derrida, tornam-se
problematicos em nossos tempos de mercantilizacdo de quase
tudo em que a universidade é constituida e administrada como
uma empresa, orientada a produtividade.

Se prefirofalar dooficioe ndo de profissdo é porque a palavra
“profissdao” estd contaminada pela ideologia do profissionalismo
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e da profissionalizacdo. E af, nas profissdes profissionalizadas, que
se deslocaram das competéncias, das capacidades, dos saberes
técnicos e dos modos do fazer mais sofisticado e bem feito.

Por outra parte, o oficio ainda que remeta a uma artesania: a
materialidade do trabalho, a tradicdo em que se escreve, a
pegada subjetiva do artesdo que o realiza, a sua presenca
corporal, remete também a esse velho jeito de fazer as coisas
bem. Como escreveu Richard Sennet em “O artifice”: “o
artesanato designa um impulso humano duradouro e bdsico, o
desejo de realizar bem uma tarefa, nada mais”. E remete a
maestria, ao ser professor, as maneiras de fazer encarnadas no
conhecimento sensivel dos materiais, no uso conveniente dos
artefatos, na precisdo dos gestos, na adequacdo do vocabulario
gue nomeia tudo isso. A obra do artesdo, seu oficio, mostra sua
maestria, ou seja, ao saber incorporado, encarnado em seu
mesmo corpo. E isso da artesania, do modo artesdao de encarar o
oficio, se converteu emalgojaanacrénico e obsoleto numa época
em que a universidade concebe seu préprio funcionamento ao
modo industrial ou pds-industrial.

Além disso, a palavra “oficio” remete a humildade das tarefas
domésticas de cada dia. Algo de que os professores ndo gostam
de falar ou, hoje em dia, nem sequer sabem falar. Em seu ultimo
curso no Colléege de France, em 1979-1980, que se chamou A
preparagdo do romance, Roland Barthes dizia ndo chatear-se
nunca “quando as pessoas falam de seu oficio, qualquer que seja”
e fala do oficio como exercicio de um “infimo cotidiano” que
forma uma técnica, uma estratégia ou uma ética.
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Voltando a bibliografia, digamos que me reconheco nisso da
indistincdo entre o que se faz e o que se é; nisso de que o oficio
de professor ndo tem nada a ver com competéncias, com técnicas
didaticas ou com resultados mas com ser “de verdade” (seja isso
0 que seja); o que incorpora uma série de habitos que constroem
um ethos, um costume, um modo de ser e de atuar, um modo de
viver; nisso de que o oficio deve ser exercido com devocao,
entregando-se a ele, respeitando-o, e sem qualquer sentimento
de opressdo sobre nossa natureza em fun¢do do nosso dever; isso
que implica compromissos e, as vezes, lutas; nisso de que o oficio
de professor implica questionar tudo; e, sobretudo, fugindo de
toda solenidade e de toda grandiloquéncia; reconheco-me
também no que o oficiotem de intimo e de cotidiano, de algo que
se faz a cada dia (e ndo em momentos especiais) e de um modo
sempre menor, com gestos minimos, modestos, quase
desapercebidos, sem espetaculos nem artificios.

Profissionali

Karen.

E dificil saber exatamente o que queres abordar aqui, mas
num dado momento falaste que o proprio discurso de
profissionalizacdo na graduacdo ia de encontro com a ideia de
universidade e de escola. Esta afirmacado é bastante contundente,
pois a universidade, dizem, é um dos lugares onde se aprende
uma profissdo. Poderias, para comecar, tomar essa palavra a
partir desta afirmacao.
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Jorge.

A definicdo dos estudos de educag¢do social como “grau
profissionalizante” supde que toda a formacdo dos educadores
estd baseada na assim chamada “empregabilidade”. E isso, nos
tempos atuais, supde o arrasamento de todas as disciplinas que
tenham a ver com o estudo, com a reflexdo e com isso que aqui
estamos chamando de “pensamento”. Como com outras nao-
palavras, nada tenho contra a profissdo, contra a universidade
como um lugar em que se aprende uma profissdo, mas contra a
ideologia do profissionalismo. E essa ideologia, nessa época, é a
da empregabilidade e da auto-empregabilidade, isso que hoje se
chama empreendedorismo. Dai que é preciso formar
empregados flexiveis (o ambiente profissional, se diz, muda
constantemente e por isso é um atraso adquirir habilidades para
uma atividade particular). Acima de tudo, que sejam inventivos e
inovadores (uma das coisas que se repete a meus alunos é que
elesja ndo se integrardo em um trabalho, mas eles terdo de cria-
lo e inventa-lo). Entdo ja ndo é preciso aprender nada, mas
aprender a aprender, ou seja, adaptar-se a circunstancias
cambiantes e maneiras de produzir inovacdes. E preciso se
converterem um competidor eficazno jogosempre mével do que
chamam de “ambientes de trabalho”, e para isso ndo é preciso
saber demais nem ter muita disciplina. O paradoxo é que o
propodsito da graduacdo é formar profissionais e, ao mesmo
tempo, ja ndo existe mais tal coisa como uma profissdo definida e
articulada (dai os mocgos? e mogas??? tenham que se converter
em profissionais de nada e de qualquer coisa, ou seja, como
reféns permanentes de uma formacdo profissional que nunca
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acaba porque, de fato, ndo ha nenhuma entidade, ndo se funda
em tradigBes nem em convengdes, nem em nada que possa ser
estavel e mais ou menos determinado, e, portanto, € uma
“educacdo para toda a vida”).

Nesse contexto, as disciplinas (como as que eu ensino) que
ainda que se chamam “tedricas” e que tendem a estar nos
primeiros anos da graduacdo, ndo tém outra funcdo que revestir
essa “formacdo em nada” com coisas que se chamam
“capacidade reflexiva”, “competéncia critica” e coisas parecidas,
e que ndo sdo outra coisa que um certo adestramento em nogdes
basicas e superficiais de sociologia, psicologia social, antropologia
cultural, etc. Os velhos professores dizem que, além dos aspectos
mais profissionais, a universidade também tem a ver com a
“formacdo da pessoa”. Essa linguagem, porém, ja € obsoleta,
porque isso de formacdo da pessoa (seja o que isso for) ndo se
pode formular em termos de competéncia. Do que se trata agora
é de certo adestramento linguistico no que é chamado o
“blablabld” dos especialistas, isso é, alguma coisa que lhes
permita, em definitivo, “falar sobre nada” ou sobre qualquer
coisa, ou seja, vocalizar um discurso minimamente coerente, e
nunca além do periodistico, sobre qualquer tema dos que vdo
configurando a atualidade (os abusos, o multiculturalismo, a
exclusdo, as novas tecnologias, as emogles, 0s valores... essas
coisas que, naturalmente, também mudam constantemente).

E ndo é que eu pense que uma faculdade de educacdo tenha
que formar fildsofos da educacao ou que tenha que entreter os
mogcos? e as mocas? em disciplinas puramente “tedricas” (direi
de passagem que gostaria de ver se somos mesmo capazes de
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problematizar um pouco isso de teoria e pratica). O que defendo
€ gue a universidade ndo sé ensina uma profissdo, mas também
a pOe distante. E isso é o estudo. Nao é o mesmo aprender como
ganhar mais dinheiro e pagar menos impostos e estudar
economia; ndo é o mesmo aprender a fazer casas e estudar
arquitetura; ndo é o mesmo aprender os sintomas da gripe e
estudar medicina;ndo é o mesmoaprender aredigir um processo
e estudar direito; ndo é o mesmo aprender a elaborar uma
programacdo docente e estudar educacdo;, ndo é o mesmo
aprender a dancar e estudar danca. E desse ponto de vista que
sustento que minha responsabilidade ndo é com os alunos como
futuros profissionais, mas, sobretudo, como estudantes, ou, dito
de outro modo, que minha obrigacdo é converté-los em
estudantes. Uma obrigacdo, desde logo, impossivel e fadada ao
fracasso. Por isso digo a vocés que meu trabalho consiste em
tentar produzir estudantes e fracassar nisso.

Karen.

Por outro lado, o discurso de profissionalizacdo parece ter
sempre feito parte da discussdo sobre a funcdo da escola. Tanto
por parte de seus criticos, ao afirmarem que “hd uma escola para
os trabalhadores e outra para a elite!” quanto por parte dos
detentores do capital, dos agenciadores de mao de obra para o
mercado de trabalho. E também interessante notar que ha falas
que, complexamente, convergem, como, por exemplo, aquela
segundo a qual os alunos devem ser preparados para o vestibular
ou parao mercadode trabalho, tanto como um agenciamento(do
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capital) quanto como uma forma de emancipacdo (criticos ao
capital).

No Brasil, foi aprovada, no inicio de 2017, uma reforma do
Ensino Médio (mais uma). Os defensores da reforma dizem que o
estudante finalmente “escolhe” o seuitinerario formativo (hd um
profissionalizante e outros preparatérios por dreas de
conhecimento), e os detratores dizem que voltamos a velha
divisdoentre a formacdode uma classe trabalhadora alienada dos
estudos humanistas ou generalistas. Temos uma eficiente divisao
de classes sociais consolidada na escola.

Ao mesmo tempo, estes movimentos parecem ser mais
ciclicos que apocalipticos. Numa enquete com varios especialistas
em educagdo sobre a reforma do Ensino Médio brasileiro,
gravada num evento em Portugal, em 2016, vocé diz que tal
reforma, por seu carater profissionalizante e setorizado,
encaminha a escola para o seu fim. Falar de profissionalizacdo na
escola é decretar o seu fim?

Jorge.

O que quero dizer é que é preciso tratar a escola como forma
(como scholé e o estudo, como diz Ranciére, como uma forma de
separacao de tempos, espacos e atividades) e ndo como funcdo
(seja essa definida como relacdo com o mundo do trabalho ou
com outro qualguer modo: funcdo politica, funcdo cultural,
funcdo social, etc.). Teria que ser repetido, como um mantra, o
“manifesto” que centrava essa exposicdo que chamamos
“desenhar a escola” e que apresentamos no Elogio da escola: a
escolando é umafuncdo, a escola ndo é umafuncgao, aescola ndo

[45]



¢ uma funcdo, a escola ndo € uma funcdo, a escola ndo é uma
funcdo, a escola ndo é uma funcdo, a escola ndo é uma funcdo, a
escolando é umafuncdo, a escola ndo é uma funcao, aescola ndo
é uma funcdo, a escola ndo é uma funcdo. A escola ndo é uma
funcdo... o professor ndo se valoriza por seu funcionamento, se
funciona ou ndo.
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