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Resumo:

Neste artigo, nosso objetivo ¢ discutir as concepgoes de leitura/letramento
subjacentes as praticas de leitura/escrita propostas pelos/as professores/as em uma
escola de Ensino Fundamental ¢ Médio, localizada em Floriandpolis. Para tanto,
inicialmente tragaremos um panorama das concepgdes de leitura/letramento que
subsidiaram teoricamente a andlise. A seguir, apresentaremos o resultado da
pesquisa com 40 contextualizagdes de atividades de leitura/escrita, claboradas por
professores/as e publicadas em uma revista da escola. Apds uma primeira andlise,
dividiremos as atividades em dois grupos (leitura de literatura ¢ outras préticas de
letramento), os quais, em um segundo momento, serdo subdivididos em nove
categorias, de acordo com os objetivos, procedimentos de leitura e diversidade de
eventos de letramento. Esperamos, através da andlise, dar a conhecer algumas
praticas de uso da linguagem trabalhadas na escola e sua relagdo com as
concepedes de leitura e letramento.
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Abstract:
In the present article, we intend to discuss the conceptions on reading and
literacy that guide the reading and writing practices proposed by teachers in the

context of an elementary and high school situated in Floriandpolis. In order to do
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that, we will firstly give a general overview of the reading/literacy conceptions on
which our analysis is based. Secondly, we will present the results of the research
through 40 contextualizations of reading/writing activities, developed by teachers
and published in a school’s magazine. After a previous analyses, we divided the
activities in two groups (literature reading and other literacy practices), which, in a
second moment, were subdivided in nine categories, according to the objectives,
reading procedures and diversity of literacy events. We hope, through the analyses,
to make public the language use practices worked at the school mentioned
previously, and their relation with the conceptions of reading and literacy.

Key words: reading at school; reading concepts; literacy.

1 INTRODUCAO

Os estudos do letramento, desde que passaram a ser relacionados as
praticas de ensino, provocaram questionamentos acerca dos papéis de
professores que atuam na Educagdo Basica — e quica no Ensino Superior. As
discussoes sobre alfabetiza¢do e formagdo do leitor que, por muito tempo, se
deram em ambitos distintos, inevitavelmente, estio mostrando pontos de

aproximacao.

A partir da década de 80, comeg¢am a ser difundidas, no Brasil,
timidas discussoes acerca da ampliagdo do conceito de leitura. A concepgdo
cristalizada por muito tempo de que ler é decodificar sinais graficos que
representam determinados sons comega a ser questionada. A leitura
associada a fase inicial da alfabetizagdo — esta concebida como aquisigdo da
tecnologia da escrita — levava a uma visdo “reducionista” do ato de ler, cujo
desenvolvimento era entendido como exclusivamente de competéncia da

alfabetizadora. Caso a crian¢a ndo se tornasse uma leitora proficiente, a
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responsabilidade era atribuida a problemas no processo de alfabetizag¢do, por
"culpa" da professora ou da propria crianga, que, ndo raro, era caracterizada
como portadora de dificuldades de aprendizagem. Tal concepcéo de leitura
isentou os/as professores/as das séries seguintes da responsabilidade sobre o
ensino da leitura. Mas essa visdo ndo nasce, desenvolve-se e se consolida
somente na instituicao escolar, ela também perpassa os documentos oficiais,
que ignoram a leitura como complexo contetdo a ser trabalhado em todas as

séries da educacdo basica e reforgam a visio citada acima.

Neste artigo, inicialmente, tracaremos um panorama de algumas
concepgdes de leitura que vao desde a sua compreensdo como decifracdo de
codigos, passando pela abordagem cognitiva ¢ chegando a concepgdes mais
abrangentes, que entendem a leitura como atribui¢do de sentido a escrita e
ao mundo. Também apresentaremos os modelos de letramento autdnomo e
ideoldgico, que se caracterizam por praticas de uso da escrita, mais ou

menos relacionadas ao contexto socio-cultural de sua produgio.

Posteriormente, analisaremos algumas propostas de atividades de
leitura/escrita, desenvolvidas em uma escola publica federal e publicadas
num periodico da propria escola, a fim de investigar as concepgdes de

leitura/letramento subjacentes as praticas.

2 LEITURA: UMA QUESTAO CONCEITUAL

No momento atual, parece inconcebivel que se reduza o conceito
de leitura a mera decifragdo de palavras; entretanto, por muito tempo, a
tradicdo escolar legitimou essa concep¢do. Kleiman (1995a, p. 20)
acrescenta as praticas iniciais de decifragdo algumas atividades de

“Interpretagdo” que também podem ser consideradas decodifica¢do, como
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nos casos em que se solicita apenas que o aluno localize informagoes
expressas no texto ou dé sua opinido sobre determinado assunto sem
considerar a opinido do autor do texto. Nesses casos, o aluno nao precisa
atribuir sentido ao texto, pode até nem Ié-lo na integra, mas, para quem
trabalha com semelhante concepgdo, essas atividades sdo consideradas

atividades de leitura.

A partir do questionamento da ideia de que a leitura se restringiria a
decodificacdo, foram produzidos estudos que — sem desconsiderar que a
decodificacdo seja uma das etapas de um longo processo — apontaram para

um entendimento do ato de ler como algo mais complexo.

Trabalhos como os de Kleiman (1995b) ¢ Solé (1998) chamam a
atencdo para a leitura como um processo que envolve aspectos cognitivos
que, numa abordagem psicolingiiistica, sdo passiveis de serem testados e
comprovados. Para Kleimam, o conhecimento prévio ¢ fundamental para
que haja a compreensdo de um texto e ndo s6 a decodificagdo. Ela discute
como o conhecimento lingiiistico, o conhecimento textual e o conhecimento
de mundo ou enciclopédico podem ser determinantes na atribuicdo de
sentido a um dado texto. Kleiman (1995b, p. 30-34) também destaca a
importancia de se estabelecer objetivos e propositos claros para as
atividades de leitura no contexto escolar. A autora retoma os processos de
leitura denominados scanning e skiming para ilustrar atividades de leitura
com objetivos distintos: no primeiro caso, o objetivo € uma busca rapida de
informagdes; ja no segundo, para obter uma ideia geral sobre o texto, o

leitor precisa selecionar itens como periodos especificos ou tabelas.

Solé (1998, p. 28-31) enfatiza a ideia de que o professor pode
ensinar algumas estratégias de leitura para que seus alunos extrapolem a

etapa da decodificacdo de sinais graficos. Ela apresenta uma concepcdo de
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leitura como objeto de conhecimento a ser ensinado na sala de aula,
chegando inclusive a ver na leitura um meio para se alcancar/desenvolver
novas aprendizagens (Ensino Médio). Ao explicitar a importancia dos
objetivos de leitura, discorrer sobre estratégias e discutir algumas situacdes
de ensino, Solé dialoga diretamente com o professor e sinaliza
possibilidades concretas para que a leitura seja assumida como conteudo que

precisa ser ensinado na escola.

A autora discute em que consiste o trabalho com leitura realizado
na escola e chama atengdo para os exercicios centrados “no resultado da
leitura, ndo em seu processo”. Com relacdo a avaliagdo, ela acrescenta que
“as intervencdes destinadas a avaliar o resultado da leitura ultrapassam
amplamente as destinadas a ensinar” (SOLE, 1998, p. 36), considerando que
essa pratica pode estar associada as propostas presentes nos materiais

didaticos, como as sessoes de pergunta-resposta ¢ os trabalhos com fichas.

Goulemot (2001), Foucambert (1994) e Freire (1990) ampliam
mais ainda a concepg¢do de leitura ao retird-la do ambito do individual, do
cognitivo e vincula-la ao social e aos campos politico e ideologico.
Goulemot, por uma perspectiva antropoldgica, relaciona o ato de ler a
dimensdo de pratica cultural. O leitor como ser historico-social atribui
sentido ao texto ndo s6 pelas questdes cognitivas implicadas no ato, mas
(muito mais) pela sua histéria de leitura e de vida. Para este autor, ler ¢
“fazer emergir a biblioteca vivida, quer dizer, a memoria de leituras
anteriores e de dados culturais”. Ele traz a nogdo de biblioteca do texto lido
para referir-se a uma cultura coletiva, a um sistema de valores em jogo na
atribui¢@o do sentido, o qual “nasce, em grande parte, tanto desse exterior
cultural quanto do proprio texto e € bastante certo que seja de sentidos ja
adquiridos que nasca o sentido a ser adquirido”. Assim, a biblioteca cultural

chega a ser uma condicdo para a construcdo do sentido, pois ndo “hd jamais
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compreensdo autonoma, sentido construido, imposto pelo livro em leitura.”

(GOULEMOT, 2001, p. 113-115).

Foucambert (1994) faz uma distingdo entre o saber-decifrar ¢ o
saber-ler como caracteristicos de momentos diferentes: “Vinte anos atras, o
saber-decifrar ainda podia parecer eficiente para 80% da populagdo; os
outros, que continuavam estudando, tornavam-se (ou melhor, tornaram-se)
leitores por motivos alheios ao ensino a que foram submetidos”. O aumento
nas exigéncias da comunicagdo provocou a necessidade de se repensar o
ensino da leitura, mas, segundo o autor, “Procurou-se a solugdo no
aperfeicoamento dos métodos existentes, quando ela estava no abandono

desses métodos!” (FOUCAMBERT, 1994, p. 4).

O autor toca na esséncia do trabalho com leitura na escola, quando
diz que a escola “precisa entender o que ¢ a leitura”. Enfatizando a diferenga
entre ler e oralizar o escrito, Foucambert (1994, p. 5) assim define a leitura:

Ler significa ser questionado pelo mundo e por si mesmo, significa que
certas respostas podem ser encontradas na escrita, significa poder ter acesso
a essa escrita, significa construir uma resposta que integra parte das novas

informagdes ao que ja se €”.

Para além da ampliacdo do conceito de leitura, o autor explicita e
enfatiza a diferenca abismal que ha entre ser alfabetizado nos moldes do
processo tradicional desenvolvido nos tltimos cem anos e ser leitor nos
moldes exigidos pela demanda social hoje. Entendendo a leitura como
negociagdo entre o dado (conhecido pelo leitor) ¢ o novo (trazido pelo
texto), € preciso rever os objetivos de leitura. Para tanto, ndo basta
aperfeicoar antigos métodos, ¢ necessario perceber que as necessidades de

leitura hoje sdo de outra natureza e exigem um novo estatuto de leitor.
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As concepgdes de leitura de Goulemot (2001) e Foucambert (1994)
podem ser aproximadas das de interagdo verbal e de reagdo-resposta ativa
presentes nos estudos de Bakhtin, para quem "Toda a enuncia¢do, mesmo na
forma imobilizada da escrita, ¢ uma resposta a alguma coisa e ¢ construida
como tal. Ndo passa de um elo na cadeia dos atos de fala. Toda inscrigdo
prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta
com as reagdes ativas da compreensdo, antecipa-as." (BAKHTIN, 1992
[1929], p. 98). Considerando que o texto a ser lido ¢ um enunciado, também
poderiamos dizer que ler um texto ¢ assumir diante dele uma atitude de
"compreensdo responsiva ativa" na totalidade da acepcdo dada por Bakhtin

(2003 [1979]) a essa expressao.

Entender a leitura como atribui¢dio de sentidos a enunciados
implica ver o leitor como um sujeito ativo da comunicagdo discursiva,
portanto, alguém para quem o texto escrito é muito mais do que palavras e
frases cujo sentido ja esta dado e basta ser decodificado. Se o enunciado ¢
unico, irrepetivel e situado historicamente, a leitura também ¢ um processo
cuja relagdo com a singularidade da linguagem e dos sujeitos lhe € inerente.
Geraldi (2003, p. 259) defende a leitura como exercicio de alteridade e
singularidade: “Talvez seja possivel pensar a leitura como uma oferta de
contrapalavras do leitor que, acompanhando os tragos deixados no texto
pelo autor, faz estes tragos renascerem pelas significagdes que o encontro de

palavras e contrapalavras produz”.

Certamente, muitos outros autores contribuiram para ampliar, rever
e redimensionar o nosso entendimento sobre o ato de ler, mas ndo podemos
falar sobre leitura no Brasil sem fazer uma referéncia (e reveréncia) as
valiosas contribui¢des de Freire (1990). A concepgdo de leitura desse autor ¢
a que mais se opde aquela primeira nogo de leitura como decodificagdo e a

que mais se aproxima da nog¢do de letramento (discutida a seguir), pois vé a
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leitura da palavra como intrinsecamente ligada a leitura da realidade vivida.
Nossa inser¢do no mundo ¢ mediada pela leitura da "palavramundo", ou
seja, Freire ndo apresenta apenas uma ampliacdo das concepcdes anteriores
de leitura, mas uma compreensio de que a leitura permeia todo 0 nosso
vivido, € constitutiva da existéncia do sujeito no mundo. Assim, ndo se pode
ensinar a ler a palavra se ndo se ensina a ler o mundo, uma vez que essa
Gltima leitura precede e permeia a primeira. Pode-se dizer, metaforicamente,
que o mundo ¢ um enorme hipertexto que precisa ser decodificado,

compreendido e interpretado para fazer sentido.

Na esséncia do pensamento freireano, estd a semente de uma nova
concepgdo da relacdo do sujeito com a escrita, entendida como pratica
intercultural, que s6 comeca a ser discutida no Brasil, a partir da década de

90, com os estudos do letramento.

3 LETRAMENTO: LEITURA/ESCRITA NA VIDA E NA ESCOLA

Da necessidade de re-significar o conceito de leitura e dissocia-lo
do processo inicial de aquisi¢do da escrita, come¢am a ganhar espago os
estudos sobre as praticas de letramento. Este definido por Kleiman (1995c,
p. 19) “como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos (cf. Scribner e Cole, 1981)”. A partir dessa concepgao,
perde o sentido o entendimento do letramento por meio das nogdes de
sujeito alfabetizado ou ndo-alfabetizado, tidas como pardmetros nas praticas

especificas da escola.

Os eventos de letramento ocorrem nos mais diversos espagos

sociais nos quais se realizam praticas discursivas letradas, que demandam
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qualquer nivel de familiaridade com a escrita. Assim, a escola ¢ uma das
agéncias de letramento, a qual se atribui o papel de “introduzir formalmente
os sujeitos no mundo da escrita.” Entretanto, Kleiman (1995c, p. 20) destaca
que a escola “preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetiza¢do, o processo de
aquisi¢do de codigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 SUcCesso €

promogao na escola”.

Como ha diferentes concepgdes de letramento sustentando as
praticas de uso da escrita na escola, Kleiman apresenta as duas concepgdes
postuladas por Street (1984), denominadas: modelo auténomo ¢ modelo

ideologico.

O modelo autonomo de letramento concebe a escrita como “um
produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua
produgdo para ser interpretado; o processo de interpretagdo estaria
determinado pelo funcionamento logico interno do texto escrito”. Apesar da
separa¢do entre escrita e comunicagdo oral, nessa concep¢do ha o
entendimento de que os grupos ou povos podem ser divididos em letrados e
ndo-letrados; os primeiros sdo associados por alguns autores a povos
avancados, logicos e modernos e os segundos, a povos primitivos, pré-

l6gicos e tradicionais (KLEIMAN, 1995c, p. 23).

No modelo ideoldgico, o pressuposto basico € o de que o contexto
social € determinante nas praticas de letramento — aqui entendidas no plural,
diferentemente do modelo autonomo que concebe apenas um tipo de
letramento. A partir dos trabalhos de Street (1984 ¢ 1993), Kleiman (1995¢,
p. 39) esclarece que o modelo ideoldgico ndo nega os resultados dos estudos

desenvolvidos no modelo autonomo, mas destaca que “Os correlatos
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cognitivos da aquisi¢do da escrita na escola devem ser entendidos em
relagdo as estruturas culturais de poder que o contexto de aquisi¢do da

escrita na escola representa’.

Assim, a considera¢do dos eventos de letramento realizados por
outras agéncias de letramento, como a familia, e vivenciados pela crianga no
seu contexto social cotidiano, podera contribuir significativamente para
reduzir os indices de fracasso escolar das criancas provenientes de
comunidades cujas praticas de uso da escrita ndo coincidem com as da

escola.

4 O TRABALHO COM LEITURA/ESCRITA: RECORTES DA
PRATICA

Inicialmente, sdo necessarios alguns esclarecimentos sobre a
natureza do material analisado. A Revista Sobre Tudo — Muitas ideias
para pouca gaveta’ ¢ uma publicagio anual, composta por textos
produzidos, em sala de aula, por alunos de todas as séries do Ensino
Fundamental (EF) ¢ Médio (EM). A revista também € composta por uma
contextualizagdo da atividade na qual cada texto foi produzido: uma
explicagdo feita pelo professor que orientou a atividade, a qual oportuniza a
socializa¢do de uma parte do trabalho com leitura e produgdo de textos,

desenvolvido na escola.

Neste artigo, com o objetivo de investigar as concepcdes de
leitura/letramento que subjazem as praticas de linguagem na escola, serd

feita uma analise das contextualizagdes, elaboradas por professores/as de

3 L . . . . . , .
~ A caracterizagdo aqui apresentada diz respeito aos cinco primeiros numeros da revista,
cujo perfil era diferente do deste numero no qual estd inserido o presente artigo.
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Séries Iniciais e de Lingua Portuguesa™, presentes no quarto nimero da
Revista, publicado em novembro de 2004.

Como a revisdo de literatura tinha por objetivo fazer um breve
levantamento de algumas concepcoes de leitura/letramento para,
posteriormente, relaciona-las a atividades de ensino, ndo partimos de
categorias prévias para analisar as atividades propostas * pelos/as
professores/as. Assim, num primeiro momento, apds a analise das
contextualizagdes presentes na revista, foi possivel chegar a duas grandes
categorias: 1°) atividades que envolvem a leitura de literatura e 2°)
atividades que envolvem outras praticas de letramento. Em um segundo
momento, a partir da observagdo dos objetivos, estratégias de
ensino/aprendizagem de leitura e diversidade de eventos de letramento, os

dois grupos foram subdivididos, conforme exposto na seqiiéncia.
4.1 Atividades envolvendo leitura de literatura

A leitura de literatura (infantil, infanto-juvenil ou literatura
brasileira) mostrou-se bastante produtiva nas atividades registradas na
revista, representando quase 50% do total, o que evidencia que a leitura do
texto literdrio estd incluida entre os conteidos de ensino em praticamente
todas as séries, tanto do Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio,
nessa escola. Dado que se mostrou relevante para reunirmos essas atividades

em um primeiro grupo; entretanto, a diversidade de objetivos e estratégias

24 , , p P 5. 5 R 5 3
Nesse numero, ha textos produzidos em atividades propostas nas disciplinas de Filosofia,
Inglés e Historia. Entretanto, como resultaram de apenas uma atividade desenvolvida em
cada disciplina, eles ndo foram incluidos na andlise, por ndo constituirem uma amostra
representativa da totalidade do trabalho desenvolvido nessas areas.
B, i . R . N
Na impossibilidade de reproduzir as 40 contextualizagdes analisadas, elas serdo apenas
identificadas por referéncias a atividade proposta e niimero da pagina em que aparecem na
revista.
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nos levou a subdividir esse conjunto de atividades de acordo o enfoque dado

na leitura de literatura:

a) Enfoque na formagio do leitor do texto literario — Por meio
de atividades como a “Roda de Poesia” (p. 14), o “Projeto Troca-troca de
livros” (p. 18) ou a literatura de cordel (p. 41), ¢ possivel depreender que a
literatura ¢ apresentada, principalmente nas Séries Iniciais, com o objetivo
de estimular o gosto pela leitura de literatura e a manifestacdo da
subjetividade, através de atividades como ler/ouvir (poesias, historias...),
narrar historias lidas e produzir os proprios poemas e pequenas historias.
Essas atividades podem se constituir como praticas de letramento que vao

contribuir para a atribui¢do de sentido a etapa inicial da alfabetizagdo.

b) Enfoque no conhecimento prévio — Nas atividades com os
poemas de Pedro Bandeira e de Vinicius de Moraes (p. 29), com as liras de
Tomas A. Gonzaga (p. 81), com o texto “Famigerado” de Guimardes Rosa
(p. 83) e com o livro “O vampiro que descobriu o Brasil” (p. 46), o texto
literario foi abordado na perspectiva de sua materialidade. Ha propostas que
focalizam o conhecimento textual referente as caracteristicas da linguagem
poética ou a estrutura global de textos narrativos, a aspectos estruturais de
textos poético, narrativo e teatral. Ha também o trabalho com estratégias que
desenvolvem o conhecimento lingiiistico, como a proposta dos mini-contos,
cujo foco € a ampliagdo do 1éxico. De acordo com Kleiman (1995b) e Solé
(1998), o conhecimento prévio determina as expectativas/previsdes do leitor
em relagdo aos textos, contribuindo consideravelmente para a compreensdo

do que esta sendo lido.

¢) Enfoque em alguns géneros da esfera literdria — No trabalho
com fabula (p.38), cronica (p. 54) e manifesto (p. 90), as atividades de

leitura focalizaram as condi¢des de producdo dos textos, a andlise estrutural
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e a producdo dos géneros em questdo. Podemos perceber aqui o objetivo de
trabalhar o género como conteudo de ensino, comecando pela leitura em
sala de aula, passando por andlise de aspectos discursivos, textuais e
lingiifsticos, chegando a produgdo e, em alguns casos, divulgagdo dos textos

dos alunos.

d) Enfoque na associa¢fio da leitura ao vivido — Nas atividades
de leitura de alguns romances e poemas™, ficou evidente o objetivo de
associar o novo, trazido pela obra, ao dado (vivenciado) pelos leitores
(FOUCAMBERT, 1994), pois as propostas envolvem um didlogo com as
obras lidas, seja associando os problemas de personagens do livro aos de
personagens de filmes e aos pessoais, seja através da produ¢do de um auto-

retrato (parodiando Quintana) ou fazendo um diario (como Anne Frank).

¢) Enfoque na biblioteca cultural do aluno — Nas atividades com
memorias de leitura (1* série-EM), € possivel a associa¢do da concepeio de
leitura a de processo dialogico (BAKHTIN, 1979/2003), pois, ao propor que
os alunos releiam uma obra (p. 67) e que relatem/rememorem suas leituras
(p. 72), a professora aposta numa nova leitura, ou seja, na produgdo de uma
nova interlocugdo do leitor com o(s) texto(s). Na atividade que propde que
diferentes alunos leiam um mesmo livro (p. 77) e que fagam relagdes com
outras obras, com a vida... ¢ possivel também retomar a nogdo da obra como
enunciado, cuja atribuicdo de sentido esta atrelada aos enunciados anteriores

(a0 ja lido) e aos futuros (que se construirdo a partir da leitura daqueles).

f) Enfoque no conhecimento gramatical — Dentre as atividades de

leitura de literatura, ha apenas uma que podemos considerar como uso do

0 tio que flutuava de Moacyr Scliar (p. 44), Esmeralda de Esmeralda do Carmo Ortiz
(p. 48), Didrio de Anne Frank de Anne Frank e Depois daquela viagem de Valéria Piassa
Polizzi (p. 56) e com Os melhores poemas de Mario Quintana (p. 88).
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texto para a abordagem de um conteudo gramatical®’. Entretanto, apesar de
um trabalho predominantemente voltado para a forma, na proposta de
producdo, ha a abertura para a subjetividade, para trazer o vivido: os alunos
“elaboraram suas proprias rotinas” — o cotidiano individual adentrou o

estudo do aspecto lingtistico.

4.2 Atividades envolvendo outras praticas de letramento

Tendo em vista que o letramento refere-se as praticas de uso da
escrita em situagdes especificas, com objetivos especificos (KLEIMAN,
1995¢), a seguir, sera apresentada a analise de um conjunto de atividades
que envolvem outras praticas de letramento — além da leitura de literatura.
Este segundo conjunto de atividades foi subdivido em funcdo da natureza
diversa dos eventos de letramento:

a) Praticas sociais, culturais da esfera pessoal/familiar —
Algumas atividades desenvolvidas de 1* a 5* série (EF) evidenciam uma
valorizacdo da leitura do mundo imediato dos alunos. As experiéncias que
fazem parte “do fora” sdo trazidas para a escola para serem significadas em
atividades que proporcionam uma reflexdo sobre o que é/foi vivido e um
aprender com esse vivido (p. 20 e 25). Na proposta de leitura e producdo de
cartas (p. 35), ¢ interessante observar como um evento de letramento vivido
pelos pais foi incluido no conteudo que estava sendo trabalhado em sala de
aula.

b) Praticas ligadas a cultura da escola — Ha um conjunto de
atividades (p. 23, 27, 31 e 42) cujos conteudos estdo associados a eventos
culturais, sociais e esportivos que fazem parte da cultura da escola, mas ndo

necessariamente estdo entre os conteudos formais de leitura: a visita a uma

*7 Trabalho sobre substantivo a partir do texto Circuito Fechado de Ricardo Ramos (p. 82).
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comunidade pesqueira, a campanha nacional contra a fome e um evento
esportivo da escola foram entendidos como eventos de letramento. Isto €,
configuraram praticas discursivas letradas em contextos especificos e
atendendo a objetivos especificos — ainda que definidos pelas professoras.
Para além de uma concepcdo de letramento como “capacidade de refletir
sobre a propria linguagem” (KLEIMAN, 1995c¢), o que se percebe é uma
ampliagdo dos espagos educativos para além da aula formal, contemplando a
diversidade cultural do bairro visitado, a questdo social nacional da fome e
as experiéncias vividas nas quadras de esportes como situagdes de
aprendizado e possibilidades de constru¢do de conhecimento letrado.

¢) Trabalho com géneros da esfera jornalistica — Ha um niimero
significativo de atividades envolvendo géneros jornalisticos. Entretanto,
esse trabalho ndo segue uma sistematizagdo homogénea: em alguns casos,
sdo priorizados aspectos textuais, como elementos da noticia (63) e estrutura
da resenha (p. 36); em outros, aspectos ideoldgicos, como o enfoque dado a
uma mesma noticia em diferentes jornais (p. 39) e, ainda, aspectos
discursivos, como finalidade da produgdo do texto e papel dos
interlocutores, nas atividades com a carta do leitor (p. 50), o artigo de

opinido (p. 52)

5 CONSIDERACOES SOBRE O TRABALHO COM
LEITURA/ESCRITA

Inicialmente, vale destacar uma caracteristica constitutiva das propostas
analisadas: as atividades de leitura estdo sempre associadas a uma produgdo
escrita, que ¢ ou parte do conteido almejado ou o retorno da leitura. Essa
constatacdo reforca o que diz Freire (1990, p. 17): os atos de ler e de

escrever sdo “no fundo indicotomizaveis”.
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