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Resumo: No contexto do ensino remoto demandado pela pandemia do
coronavirus, o presente artigo relata uma experiéncia de estagio de
licenciatura no Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp UFRJ), na disciplina Lingua Francesa. Com base na proposta
pedagdgica de ensino por projetos, contextualizaremos como a escola
vivenciou esse periodo, se adaptando e ressignificando o ensino on-line.
Em seguida, discutiremos a importdncia da formacdo docente
(SARMENTO, ROCHA, PANIAGO, 2018) e da presenca de temas
transversais nas salas de aula (BRASIL, 2019) de lingua estrangeira. Por
fim, descreveremos uma experiéncia de formacdo inicial docente,
realizada por duas licenciandas da UFRJ, sob supervisao e orientacdo de
suas professoras regentes do Cap UFRJ. Tomando como alicerce a
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abordagem Acional (CONSEIL DE L'EUROPE, 2001), trabalhamos com
duas turmas de 92 ano do Ensino Fundamental a formacgdo dos
substantivos designativos de profissdes em francés e os preconceitos
de género presentes no meio profissional e escolar.

Palavras-chave: Formacdo Docente; Ensino Remoto; Temas
Transversais; Lingua Francesa; Sequéncia Didatica

Résumé : Dans le cadre de l'enseignement a distance exigé par la
pandémie de coronavirus, cet article rapporte une expérience de stage
en licence au Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (CAp UFRJ), dans la discipline de Langue Francaise. Basés sur la
proposition pédagogique de I'enseignement par projets, nous
contextualiserons comment I'école a vécu cette période, en adaptant
et en donnant un nouveau sens a l'enseignement en ligne. Ensuite, nous
aborderons I'importance de la formation des enseignants (SARMENTO,
ROCHA, PINIAGO, 2018) et la présence de themes transversaux dans les
classes de langues étrangeres (BRASIL, 2019). Enfin, nous décrirons une
expérience de formation initiale des enseignants, réalisée par deux
étudiantes en Lettres (licence de I'UFRJ), sous la supervision de leurs
enseignants-tuteurs du Cap UFRJ. A partir de I'approche actionnelle
(CONSEIL DE L'EUROPE, 2001), nous avons travaillé avec deux classes de
92 année (Enseignement secondaire au Brésil) la formation de noms
désignant les métiers en francais et les préjugés de genre présents dans
le milieu professionnel et scolaire.

Mots-clés: Formation des Enseignants; Enseignement a Distance;
Thémes Transversaux; Langue Francaise; Séquence Pédagogique

O Colégio de Aplicacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CAp UFRJ) ¢, desde sua concepcdo, em 1946, uma instituicdo

[164]



comprometida com a formacdo de cidaddos capazes de exercer
criticamente seu papel na sociedade em que estdo inseridos. Concebido
também campo adequado para a realiza¢do de estdgio supervisionado,
€ uma escola de experimentacdo pedagdgica que promove aos
estudantes da licenciatura uma articulacdo entre teorias e praticas,
possibilitando o pleno desenvolvimento tanto dos docentes quanto dos
discentes em questdo.

Em condicBes normais, o CAp UFRJ teria cumprido plenamente,
em 2020, seu papel perante seus estudantes, e formado os futuros
professores oriundos da graduacdo de diversas universidades do Rio de
Janeiro, sobretudo da instituicdo. Como todos sabem, entretanto, a
pandemia do coronavirus assolou o pais e, desde o dia 16 de marco do
mesmo ano, fomos surpreendidos pela interrupcdo do ano letivo nas
escolas e universidades publicas, com objetivo de evitar aglomerac6es
e a propagacdo do novo coronavirus.

O retorno as aulas nesse periodo era inviavel para todo o corpo
académico da UFRJ, afinal o panorama do avanco da Covid-19 no Brasil
refletia cada vez mais a necessidade de distanciamento. Por isso, apds
trés meses de isolamento social e observando que a probabilidade de
volta as aulas presencialmente tornava-se progressivamente distante,
o colégio decidiu que havia a necessidade de recorrer as novas
tecnologias. Em vista disso, o processo de ensino-aprendizagem e de
formacdo de futuros professores foi repensado para as telas, com o
propdsito de dar continuidade ao ano letivo de 2020.

Nesse sentido, o presente artigo tem como objetivo relatar uma
experiéncia de estagio, realizada em formato remoto, que abordou a
tematica “O preconceito de género nas profissdes e na sociedade”, em
uma aula de lingua francesa com alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental (EF) do CAp UFRJ. Para tanto, contextualizaremos como a
escola vivenciou esse periodo e se adaptou ao ensino on-line,
discutiremos a importancia da formacdo docente e da presenca de
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temas transversais nas salas de aula e, por fim, descreveremos como se
deu essa experiéncia de formacdo inicial docente, realizada por duas
estagiarias da UFRJ, sob supervisdo e orientacdo de suas professoras
regentes.

O CAp UFRJ em 2020: a¢des e transformacgdes

Diante do cendrio imprevisto, o CAp teve de se reinventar e se
adaptar a uma nova realidade, urgente e excepcional. Somando-se a
isso, houve, de inicio, intermitentes questionamentos das familias dos
alunos sobre a continuacdo do conteldo programatico, sem que o
ambito pedagodgico fosse levado em consideracdo. A escola, espaco ndo
s6 de aprendizagem, como também de trocas, de vinculos e de afeto,
ja ndo era mais palpavel.

Portanto, para promover qualquer acdo junto aos estudantes de
forma on-line, foram necessarias inimeras reunides com todo o corpo
docente. E, sendo uma escola publica, gratuita, laica, democratica e de
qualidade, decidiu-se que, antes de qualquer medida, deveriamos levar
em consideracdo o carater plural e heterogéneo de seu corpo discente,
priorizar vidas e respeitar as condicdes em que se encontrava cada
estudante e suas familias. Afinal, a estrutura da escola nada mais € do
que o reflexo de uma sociedade tal qual a brasileira, desigual em todas
as esferas.

Tendo esse contexto como base, passamos por trés momentos
até a retomada do ano letivo. O primeiro, iniciado no més de abril, foi a
criacdo do site CAp UFRJ na quarentena?®, onde o corpo docente
publicava atividades para todos os niveis de ensino, com a inten¢do de
manter conectada toda a comunidade escolar, durante o periodo de

28 https://capnaquarentena.wixsite.com/capufrj.
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distanciamento social causado pela pandemia, e de se manter vinculos
nao s6 pedagdgicos, mas também afetivos entre todos.

Ainda que o site cumprisse de certa forma seu objetivo, sentimos
a necessidade de avancar e ampliar esse contato: era preciso comecar
a “encontra-los”. Foi, entdo, a partir de julho que promovemos variadas
atividades on-line, segundo momento desse processo: projetos
interdisciplinares, oficinas, rodas de conversa, grupos tematicos, lives,
etc., a fim de amenizar a distancia que tanto nos impedia de pisar os
chdos da escola.

E importante ressaltar que, paralelamente & elaboracdo desses
trabalhos virtuais, frente a impossibilidade de integracdo tecnolégica
imediata para estudantes sem acesso a computador e/ou rede de
internet, emergiu o “Programa de auxilio inclusdo digital — educacdo
basica”, voltado para o corpo discente matriculado no CAp UFRJ. Tendo
como premissa da escola e da UFRJ ndo aprofundar mais as
desigualdades, esse Programa previa o fornecimento de chips e auxilios
financeiros para a compra de equipamentos eletrénicos, sendo estes
movimentos fundamentais para que o terceiro momento do processo
pudesse ser implementado: a retomada efetiva do ano letivo.

Debrucamo-nos no trabalho de organizacdo de diferentes
arranjos e, com base na lei N2 14.040%°, deliberou-se que as horas
seriam divididas em: aulas sincronas — em tempo real — e atividades
assincronas — contetido/material disponibilizado em plataforma digital.
Cada segmento prosseguiria com uma quantidade especifica de tempo,
atendendo as especificidades de cada série e respeitando o nimero de
horas diante de telas recomendado pela Organizacdo Mundial de
Saude®.

2 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.040-de-18-de-agosto-de-

2020-272981525.

30 https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/10/12/veja-tempo-

maximo-para-criancas-ficarem-em-frente-as-telas-dos-eletronicos.htm.
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Tendo em vista a diminui¢cdo do tempo de aula e com o objetivo
de tornar a aprendizagem mais significativa para os estudantes, o CAp
UFRJ criou projetos interdisciplinares de ensino, que eram realizados a
cada dia da semana. No caso do 992 ano, contexto de base deste artigo,
o francés estava inserido no projeto Adolescéncia, compartilhado com
as disciplinas de Sociologia e Ciéncias. Nesse contexto, os professores
buscavam sempre fazer suas aulas dialogarem, quebrando a nocdo de
areas do saber estagnadas e relacionando os conteldos abordados com
o dia a dia dos estudantes.

A partir disso, o ensino em formato remoto foi implementado no
més de setembro e, como a escola é também responsdvel pela
formacdo de professores, essa foi a ocasido de retomar os lagos com
licenciandos através do oferecimento de vagas para atuacdo nas salas
de aula virtuais.

Adaptagdes ao ensino remoto: o estdgio na nova conjuntura

Reinvencdo. E essa palavra que define o momento da transic3o
para o ensino remoto. Apds todos os debates sobre a organizagdo
pedagdgica da escola, os setores se reestruturam para a divisdo das
séries e recepc¢do dos novos licenciandos(as). Formar professores ja
fazia parte da nossa rotina, porém, realizar tal pratica a distancia nos
exigiu muita flexibilidade para compreender e enfrentar um novo
modelo de educacgdo e formacgao.

Em virtude da pandemia causada pela COVID-19, a UFRJ criou um
Periodo Letivo Excepcional (PLE), destinado apenas a estudantes que
tinham a possibilidade de concluir seu curso de licenciatura. Isso
significa que os primeiros estagiarios que recebemos foram aqueles
que, conforme resolucdo da instituicdo, ja tivessem desenvolvido
anteriormente a pratica na escola de forma presencial, com 80% do
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Boletim de Orientacdao Académica finalizado, e estivessem na iminéncia
de conclusdo de curso.

No Setor Curricular de Francés, o primeiro contato com os
estagiarios se deu em uma reunido com o objetivo de acolhé-los e tratar
das novas diretrizes que, para nds, eram novas também. Se, antes da
pandemia, nosso estagio se dividia em 3 etapas (observacéo,
coparticipacdo e regéncia), ao longo de 2020, todas passaram por
adaptacdes, tendo, no entanto, como base as tradicionais 120 horas de
pratica.

A etapa de observagdo era 0 momento em que os estudantes
podiam percorrer as diversas turmas de francés, de todos os
segmentos, possibilitando também o contato com as diferentes
metodologias adotadas pelos professores do Setor, para que pudessem
escolher com qual mais se identificariam e seguiriam seu estdagio.
Entendendo que o tempo para essas interacdes era invidvel no formato
remoto, os projetos que estavam sendo realizados na escola foram
apresentados nesse encontro e, em seguida, foram disponibilizadas
duas vagas para cada série, o que atendia as necessidades dos 10
licenciandos(as) que atuaram conosco nesse periodo.

Apods a escolha da turma e do professor regente, no formato
presencial, o licenciando ainda passava por um periodo de observagao
focada no (re)conhecimento da sua turma e do ambiente escolar até
chegar a segunda etapa: a coparticipacdo. A partir desse momento, ele
comecga a vivenciar experiéncias importantes para a construcdo de sua
identidade docente: participacdo no planejamento das aulas,
elaboracdo de material didatico, testes e provas, correcdo de exercicios
(com ou sem os estudantes), participacdo em reunides de série,
conselhos de classe e em atividades extraescolares, dentre outras.

Ja no ensino remoto, todos esses momentos foram divididos,
conforme dito anteriormente, em horas sincronas, através do Google
Meet, e assincronas, desenvolvidas através da plataforma Google
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Classroom. Nela, os licenciandos foram incluidos como professores,
devido a falta de um entre-lugar que correspondesse a sua posicdo de
guem ndo é estudante, mas que estd se tornando professor. Com isso,
eles tinham acesso as atividades realizadas pelas turmas, ajudavam nas
correcBes, acompanhavam o progresso dos estudantes e tinham
contato com eles durante as aulas através de suas coparticipacdes, que
foram aumentando, tanto na frequéncia quanto nos tempos de
atuacdo, ao longo do periodo.

Excluida do PLE, toda essa progressdo, no formato presencial,
prepararia o estudante para a terceira etapa do estagio: a tdo esperada
(e as vezes temida) regéncia. A aula inteira era idealizada e construida
por ele, a partir de materiais auténticos e com o auxilio do professor
regente no preparo do plano de aula, mas avaliada e realizada também
sob a presenca do professor da pratica de ensino.

Sem participagao nas reunides de série e nos conselhos de classe,
impossibilitados de vivenciar uma saida escolar, dentre outras
situacOes, ao adaptar o estagio ao formato remoto, ndo podemos deixar
de destacar o quanto essa formacgao serd concluida com lacunas que,
infelizmente, nunca serdo preenchidas. Ndo pisar o chdo da escola e
poder experimentar o contato, o olho no olho, o sinal do recreio, os
problemas de indisciplina, as dificuldades reais de ensino, a escola como
ela é, é como entregar um trabalho incompleto, pois ndo podemos
negar que:

A experiéncia escolar é dependente do ambiente
pedagdgico da e na escola, é basilar para assentar
a conceituacdo sobre os estagios. A cultura escolar
possui seus ritmos, ritos e rotinas materializados
no contexto de ensino presencial e, de imediato,
0 que precisa ser desconstruido é o mito da
transposicdo desse cendrio para o ensino remoto,
tentativa infrutifera, porque os elementos
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rotineiros sdo préprios da instituicdo escolar
(SOUZA, FERREIRA, 2020. p. 14).

Apesar de ndo ser realmente possivel fazer essa transposicdo,
ressaltamos que fomos descobrindo ao longo do processo, e junto aos
licenciandos, maneiras de fazer o melhor para contribuir com essa
formacdo inicial. Para tanto, destaca-se a importancia das orientacdes,
reunides realizadas semanal e obrigatoriamente, mantidas no formato
remoto, onde debatemos e refletimos intensamente sobre os dilemas
trazidos pelo ensino, sobretudo em ambiente virtual, como sera visto
nas secbes a seguir.

Iniciagdo a docéncia na Educacdo Basica: premissas e significagdes

Para o professor universitario Antonio Névoa, a formacdo do
estudante de Letras é excessivamente tedrica e/ou metodoldgica,
impossibilitando o trabalho reflexivo sobre as experiéncias que serdo
vivenciadas em sala de aula, sobre o como fazer:

E desesperante ver certos professores que tém
genuinamente uma enorme vontade de fazer de
outro modo e ndo sabem como. Tém o corpo e a
cabeca cheios de teoria, de livros, de teses, de
autores, mas ndo sabem como aquilo tudo se
transforma em pratica, como aquilo tudo se
organiza numa pratica coerente. Por isso, tenho
defendido, hd muitos anos, a necessidade de uma
formacdo centrada nas prdticas e na analise
dessas praticas (NOVOA, 2007. p. 14).

No CAp UFRJ, no entanto, o estagio curricular supervisionado
obrigatério, uma das etapas mais importantes da/na formacéao inicial
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docente, tem como objetivo oferecer aos futuros professores as
condicGes tedrico-metodoldgicas necessarias para reflexdes e criticas
de suas praticas. Por isso, o espaco para experimentar, praticar e refletir
é uma das grandes premissas da instituicdo. Sendo parte da carga
horaria docente, as orientaces sdo 0s momentos em que oS
licenciandos tém a oportunidade de planejar, pensar e analisar as
experiéncias com os estudantes, bem como vivenciar o universo
escolar, o que proporcionard a construcdo da sua identidade docente:

O Estagio, segundo a literatura cientifica da area
de formagdo de professores, constitui um
momento fecundo para a construgdo da
identidade e para os saberes e praticas da
docéncia. E no encontro com as diversas situacées
do cotidiano da escola, seja em sala de aula, seja
no didlogo com os professores e/ou participacdo
nas atividades de planejamento, reunides,
oficinas, que os estagiarios vdo construindo a sua
identidade docente bem como aprendizagens que
serdo mobilizadas enquanto futuros professores.
Estas aprendizagens perspectivam-se em praticas
formativas que fomentam a reflexdo, o
guestionamento e a investigacdo com vistas a
estudar, analisar, problematizar, enfim, a
desenvolver projetos de intervencdo envolvendo
as relacdes e praticas heterogéneas do contexto
escolar da educagdo basica (SARMENTO, ROCHA,
PANIAGO, 2018. p. 153).

Essa formacdo inicial ndo acontece, no entanto, alheia a
realidade cultural, politica e social em que vivemos, e é dentro desse
contexto que poderdo também construir sua identidade profissional e
se conscientizar do compromisso politico da docéncia na sociedade. Se
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o CAp UFRJ é uma instituicdo que preza por um aprendizado ético e
moral, fundamental para a formacdo de cidaddos criticos, é de extrema
importancia que introduza suas premissas desde as primeiras praticas
de ensino dos estagidrios. Afinal, que docente queremos formar? Que
praticas devem ser idealizadas? Como o estdgio pode contribuir para o
enfrentamento das demandas da sociedade contemporanea?

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontavam, desde
sua elaboracdo, em 1988, para a importancia da educagdo no
desenvolvimento das pessoas e das sociedades e de uma escola voltada
para a formacdo de cidaddos, tendo como um de seus objetivos no
ensino fundamental:

Compreender a cidadania como participagao
social e politica, assim como exercicio de direitos
e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacgdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e
exigindo para si 0 mesmo respeito (BRASIL, 1998.
p. 7).

Sendo assim, ao receberem duas estagiarias da UFRJ para atuar
no 92 ano do EF, as professoras regentes tentaram desenvolver junto a
elas atuagBes que respeitassem as realidades dos estudantes, seus
temas de interesse, bem como tematicas que possibilitassem reflexdes
e debates durante os encontros. Vimos, entdo, a possibilidade de a
discussao derivar do conteldo escolar, de forma que fosse transmitido
as licenciandas a importancia de se tratar da transversalidade na
Educacdo Basica, fase em que o individuo se reconhece e se constréi
como participante ativo da sociedade em que vive.

O documento de referéncia obrigatdria para elaboracdo dos
curriculos escolares recentemente delineado pelo Ministério da
Educacdo, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), aprovado em
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2017, também preconiza a abordagem de Temas Contemporaneos
Transversais (TCTs) nas escolas. Essa abordagem propde a composicao
do desenvolvimento critico do aluno, junto as questdes do cotidiano,
segundo o Guia de Propostas de Préticas de Implementacdo (2019).
Material de apoio a BNCC, esse Guia lanca luz sobre a ideia de os
conteldos serem trabalhados de forma a tratar de amplos assuntos,
através de projetos intra/inter e transdisciplinares com o objetivo de
desancorar o ensino do viés tradicional, trazendo o estudante para o
centro de sua pratica. Nele, afirma-se que:

[...] ao contextualizar o que é ensinado em sala de
aula juntamente com os temas contemporaneos,
espera-se aumentar o interesse dos estudantes
durante o processo e despertar a relevancia
desses temas no seu desenvolvimento como
cidaddo [...] (BRASIL, 2019. p. 4).

Tal concepgdo corrobora com a Perspectiva Acional, abordada
pelo Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas® (2001),
que privilegia, antes de tudo, o aprendiz de uma lingua estrangeira
como um ator social. Essa abordagem compreende o envolvimento do
estudante frente a diferentes contextos do cotidiano, para a utilizacdo
de estratégias linguisticas do idioma em questdo. Com isso, através de
experiéncias sociais, o processo de ensino-aprendizagem assume o

819 Quadro Europeu Comum de Referéncia para as linguas (CECR - Cadre
Européen Commun de Référence pour les langues) oferece uma base comum
para a elaboragdo de programas de idiomas, de referenciais, de exames, de
manuais e etc. na Europa. Descreve, da forma mais completa possivel, o que
os estudantes de uma lingua devem aprender para atingir seu objetivo - a
comunicagdo - e, também, enumera os conhecimentos e as habilidades que
eles devem adquirir para o uso eficaz do idioma.
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entrelacamento da realidade do discente com o contelddo
programatico previsto, que impulsiona o desejo pelo estudo.

Sendo assim, baseando-nos nos valores e ideais de formacao
supracitados, na secdo a seguir descreveremos a proposta de pratica
realizada pelas licenciandas das turmas de 92 ano do ensino
fundamental do ano letivo de 2020 do CAp UFRJ.

Uma sequéncia diddtica sobre as profissbes e os esteredtipos de
géneros

A busca pela abordagem de temas transversais que visem ao
desenvolvimento do aluno como cidaddo, conforme visto na se¢do 4, é
um grande desafio para as aulas de linguas estrangeiras. Pelo fato de os
estudantes estarem justamente aprendendo o cdédigo linguistico, a
dificuldade de articulagdo de pensamentos mais complexos, com frases
mais articuladas, acaba por distanciar as aulas de linguas da reflexdo
critica. Entendendo, no entanto, que esse espaco é fundamental em
todo o curriculo escolar, as aulas do CAp UFRJ ndo se contentam com o
ensino apenas do cédigo de uma lingua estrangeira.

Nesse ambito, o francés possui, ainda, uma particularidade. Ao
contrario do espanhol, que divide fronteiras (e até elementos
identitdrios) com boa parte do pais, e do inglés, que estd presente em
séries, filmes, musicas, anudncios e em diversos outros elementos da
vida cotidiana dos brasileiros, a lingua francesa ndo integra
necessariamente o dia a dia extraescolar dos estudantes do CAp UFRIJ.
Na maioria das vezes, todos os esforcos nesse sentido sdo estimulados
pela escola (DEZERTO, 2017).

Conforme descrito na secdo 2, a disciplina de francés estava
inserida no projeto Adolescéncia, idealizado para os estudantes do 92
ano (faixa etdria aproximada de 14 a 16 anos), por estes estarem no
momento de construcdo de sua identidade. Essa fase é um periodo de
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muitas incertezas, incompreensdes, mudancas e decisdes, que afetam
diretamente o aprendizado e a vida escolar, mas que sdo pouco
aprofundadas nessa esfera. Com esse projeto, as turmas ndo so
aprenderiam conceitos importantes no ambito de cada disciplina, como
também teriam um espaco para refletirem sobre si e sobre suas
relagdes interpessoais, dentro e fora da instituicdo. O objetivo final era,
entdo, passar os conceitos-chave das disciplinas, integra-los entre si e
ajudar o corpo discente a construir e afirmar sua identidade, sempre de
maneira critica e respeitosa.

Sendo assim, serd relatado nas secdes a seguir como o tema
ProfissGes foi desenvolvido com as turmas 19A e 19B, em uma
coparticipacdo realizada pelas licenciandas Julia Cataldo e Clarisse Assis,
respectivamente, cujo objetivo foi: i) introduzir o vocabuldrio em
questdo; ii) apresentar as regras morfoldgicas de formagdo dos géneros
gramaticais masculino e feminino dos substantivos que designam
profissGes em francés; e iii) debater como os esteredtipos de géneros
estdo presentes em nossas vidas e influenciam o meio escolar, o
profissional e a prépria gramatica da lingua.

Apesar de o tema ter sido o mesmo, cada licencianda ministrou
uma aula em uma das duas turmas de 92 ano. Por isso, apds ser descrita
a sequéncia diddatica, serdo compartilhadas as impressdes obtidas em
cada uma delas, com base tanto na interacdo durante a aula sincrona
guanto nas respostas dadas pelos alunos em atividade assincrona
disponibilizada apds o aprendizado. Cada subsecdo corresponderd a um
momento da sequéncia didatica posta em pratica em ordem linear de
tempo. A aula se desenrolou em 45 minutos e o seu material foi
preparado pelas licenciadas, apds diversas trocas com as professoras
regentes durante as reunides de orientacdo, as quais foram de extrema
importancia para a concretizacdo do planejamento e a execucdo do
encontro sincrono.
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Sensibilizagdo

Em um primeiro momento, foi realizado o acolhimento dos
estudantes na chamada do Google Meet. Em seguida, as licenciandas
projetaram a apresentacdo de slides, onde se lia o titulo da aula: Les
préjugés de genre dans les professions/les métiers®*. Elas entdo o
discutiram com os estudantes, fazendo-os deduzirem o significado das
palavras em francés e, em seguida, o tema da aula. Uma das palavras-
chave apresentada foi “preconceitos” (préjugés), que nao fazia parte do
léxico francés do corpo discente.

Compreensdo global

Neste momento, as licenciandas pediram que os estudantes
assistissem ao video Mixité de métiers®, uma campanha nacional feita
pelo Ministério francés dos Direitos da Mulheres, da Cidade, da
Juventude e dos Esportes, em parceria com as fundacdes Egalité-Mixité,
Agir Contre I’Exclusion. Segundo sua descricdo no Youtube, a campanha
tinha como objetivo estimular a presenca e a mistura de todos os
géneros no mundo profissional. Seu slogan era “Au travail, c’est le talent

qui compte” 3

. As professoras e licenciandas educadoras julgaram,
entdo, ser o recurso ideal para comecar a suscitar as discussdes que
desejavam realizar com os estudantes. Quando todos ja haviam
assistido ao video, as licenciandas apresentaram seu titulo e seu
detalhamento. Em seguida, perguntaram aos alunos qual seria o tema

principal da campanha.

32 Os preconceitos de género nas profissdes [traducdo nossal.
33 Mistura de profissdes [traducdo nossal.
34 No trabalho, é o talento que conta [traducdo nossal.
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Compreensdo detalhada

Nesta etapa, as licenciandas questionaram quais carreiras
haviam sido apresentadas na campanha. Conforme os alunos as
enumeraram, elas mostravam, nos slides, capturas de tela do video,
acompanhadas dos nomes das ocupagdes que ilustravam, os quais
foram escritos em francés e flexionados no género em que haviam sido
apresentados.

Tratou-se do primeiro contato dos estudantes com o vocabuldrio
das profissdes. As mencionadas foram: cheffe d’orchestre (maestra),
professeur d’école primaire (professor de escola primaria),
meécanicienne (mecanica), bouchere (acougueira), infirmier pour des
personnes dgées (enfermeiro para terceira idade) e ingénieure
(engenheira). Em todos os exemplos trazidos pela campanha, os
profissionais quebravam os esteredtipos de género associados a
trabalhos tradicionalmente vistos como de homens ou de mulheres.

Posteriormente, foram apresentadas duas personalidades
relativamente famosas e existentes na vida real — ao contrario das do
video — que quebravam esses preconceitos. Na turma 19A, abordou-se:
i) Sanna Marin, primeira-ministra finlandesa que, aclamada por seu
povo por seu trabalho enquanto governante, possui apenas 35 anos e é
mae de crianca pequena; e ii) Isaac Silva, estilista baiano cuja marca foi
congratulada e elogiada por especialistas durante a Sdo Paulo Fashion
Week de 2019. Ja na turma 19B, comentou-se sobre: i) a cientista Marie
Curie, uma das primeiras mulheres cientistas a lutar por um espaco
majoritariamente masculino; e ii) a empresaria Kylie Jenner, bilionaria
de apenas 24 anos que é a pessoa mais rica de sua familia.

Logo depois, as licenciandas pediram que os estudantes citassem
profissGes que sdo geralmente ocupadas por homens e mulheres —
obtendo muito mais respostas de cargos ditos masculinos. Por fim, elas
os instigaram a fornecer outros exemplos de pessoas que quebram tais
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preconceitos de género no mundo profissional, sendo elas famosas ou
apenas conhecidas dos alunos (familiares, amigos, vizinhos).

Trabalho da lingua

Dando continuidade a sequéncia pedagdgica, no quarto
momento, as licenciandas explicaram como indicar o género das
profissGes em francés, apresentando seis regras de formacdo
morfoldgica dessas palavras: i) o sufixo -eur em -euse; ii) o sufixo -teur
em -trice; iii) o sufixo -eur em -eure; iv) o sufixo -er em -ére; v) o sufixo -
ien em -ienne; e vi) a utilizagdo do mesmo substantivo para ambos os
géneros, variando apenas o artigo que o acompanhava, sendo esse o
responsavel pela indicacdo do género. Cada regra foi apresentada em
um slide diferente e, para cada uma delas, dois exemplos eram
mostrados e um terceiro era dado como exercicio com lacuna a ser
realizado instantaneamente, a fim de verificar a sua compreensdo da
regra pelos estudantes.

Nesse ponto, € importante ressaltar que as licenciandas
discutiram bastante com os estudantes a problematica dos géneros das
profissGes em francés. Contaram que, durante muito tempo, diversas
ocupacgBes vistas tradicionalmente apenas como masculinas ndo
apresentavam uma forma gramatical feminina, mesmo quando as
mulheres comecaram a exercé-las. Foram dados inumeros exemplos,
sendo um deles professeure (professora), forma que sé foi aceita a
partir de 2019 pela Academia Francesa, ao passo que a feminizacdo das
profissGes ja estd avancada em outros paises francofonos, como
Canada, Bélgica e Suica. Explicou-se também que, hoje em dia, a
maneira como se escolhe fazer referéncia a uma profissdo é uma
posicdo politica.

No quinto e ultimo momento, foi feito um exercicio sobre o
conteldo recém visto e, para auxiliar na feitura, as licenciandas
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disponibilizaram um resumo de todas as regras de formacdo do
feminino no canto da tela do slide.

Em ambas as turmas, os estudantes viam a imagem de uma
personalidade famosa e, em uma frase, o seu nome e a sua profissdo
(Norman est un youtubeur francais). Eles deviam, entdo, ao observar a
fotografia de uma pessoa de outro género que desempenhava o mesmo
oficio, completar uma frase similar a primeira, mas realizando a devida
concordancia do substantivo (Esther Nelsa est une
canadienne). Além de youtubeurs, tratou-se também de jogadores de
futebol (Marta da Silva est une de football), incitando uma
grande discussdo sobre a desigualdade de género no universo do
futebol. Mencionou-se, por fim, Ronda Rousey, lutadora profissional de
judo, e Andy Herrera, personagem que atua como bombeira em uma
série norte-americana.

Na proxima secdo, apresentaremos as reaces dos alunos as
atividades propostas na sequéncia didatica aqui explicitada.

Impressdes das licenciandas sobre a interagdo com os estudantes

Nas subsecdes a seguir, serdo compartilhadas as impressdes das
licenciandas sobre o impacto dessa sequéncia didatica nas turmas em
que atuaram. Como meétrica, serd utilizada tanto a interacdo
educadores-estudantes durante a classe sincrona quanto as respostas
e reagBes dos Ultimos a uma questdo da atividade assincrona
disponibilizada apds o encontro.

Em relacdo a interacdo sincrona, é preciso comentar que, por se
tratar de um ambiente remoto e virtual, muitos estudantes ndo se
sentiam confortaveis em participar ligando seus microfones e/ou
escrevendo no chat. O engajamento estudantil € um tema muito
discutido nesse cendrio e para o qual ainda ndo se encontrou medidas
completamente eficazes, no que se refere a todos os fatores
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emocionais e de acesso a tecnologia vivenciados pelo corpo discente
nessa modalidade de ensino. Apesar disso, é possivel avaliar
positivamente a interacdo entre licenciandas e estudantes, conforme
veremos nos relatos a seguir.

Ja quanto a tarefa assincrona, o objetivo foi fixar o vocabuldrio
apresentado na aula sincrona e as regras de formacdo dos géneros
masculino e feminino dos substantivos designativos das profissGes na
lingua francesa. Em suas questdes, buscou-se sempre usar como
exemplo personalidades para as quais os estudantes ja haviam
demonstrado interesse anteriormente (como jogadores de futebol,
influenciadores digitais e cientistas). Por fim, a Ultima atividade (figura
1) apresentava um perfil diferente do tradicionalmente trabalhado em
classe de linguas: pedia-se, em portugués, um comentdrio dissertativo
sobre a tematica desenvolvida durante a aula. Tendo em vista tamanha
complexidade do assunto, que exigia um nivel linguistico maior do que
0s estudantes possuem, permitiu-se que as respostas nao fossem em
francés.

Figura 1: Questdo da atividade assincrona.

5. Disserte em algumas linhas sobre o tema da aula de hoje: o preconceito de género nas
profissdes. Como Isso estéa presente em nossa sociedade? Vocé acha que hé espagos para todos
(homens e mulheres) de forma igualitaria? Como podemos mudar esse quadro? (RESPOSTA EM
PORTUGUES)

Fonte: autoria prépria.

A finalidade dessa pergunta, foi recolher as impressdes dos
estudantes e perceber o quanto o assunto os impactou e os fez refletir
sobre a tematica dos esteredtipos. As respostas serdo comentadas por
cada licencianda nas sec¢des a seguir.
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Turma 19A

Aturma 19A comecou pouco participativa, mas logo se empolgou
guando a licencianda pediu para que citassem profissdes geralmente
tidas como masculinas e femininas. Ademais, alguns alunos se
envolveram bastante, via chat e microfone, listando pessoas que
guebram esses preconceitos, momento em que mencionaram
familiares e vizinhos. Por fim, também responderam ativamente aos
exercicios feitos durante a aula.

Uma grande satisfacdo foi em relacdo ao debate provocado no
decorrer da apresentacdo das regras de formacdo dos géneros. Uma
aluna associou o conteldo ao caso da presidenta Dilma Rousseff, que
gostava de ser referenciada com o substantivo “presidente” flexionado
no feminino. Eleita a primeira presidenta do Brasil, ela acredita que a
marcacdo do género é uma maneira de reafirmacédo politica e social da
mulher, que cada vez conquista mais espacos em uma sociedade
historicamente machista. Essa atitude gerou diversas discussdes a
época de seu mandato e popularizou a questdo. Anos depois, a mesma
demanda foi feita pela ministra do Supremo Tribunal Federal (STF)
Cérmen Lucia Rocha, quando assumiu a presidéncia desse érgao, que é
a cupula do poder judiciario brasileiro. Outra narrativa que chamou a
atencdo foi referente a série Emily em Paris, produzida pela Netflix, em
gue se questiona por que razdo a palavra vagin, que designa o érgdo
sexual feminino, é masculina em francés. Apesar de esta ser uma
questdo gramaticalmente diferente da discutida na aula, a reflexdo e o
questionamento sobre o género das palavras foram interessantes.

Na figura 2, é possivel notar uma continuacdo desse debate na
atividade assincrona. A estudante relata que o preconceito de género
nas profissdes, uma questdo social, é identificada mesmo no uso da
lingua. Percebe-se, assim, como a aula foi bem sucedida em
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desenvolver, no ambito desse tema, uma consciéncia linguistica nos
estudantes, o que configura um intuito perene do ensino de linguas.

Figura 2: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

0 preconceito de género nas profissdes ja comega na propria lingua guando ndo se tem o feminino dessa
profissdo, como vimos em alguns exemplos durante a aula. Eu acredito que ha espago para todos de
forma igualitdria mas ainda ndo ha igualdade de género em todas as profissdes,

Fonte: autoria prépria.

Além disso, vale ressaltar o grande debate sobre a desigualdade
de género no futebol, ocorrido durante um exercicio sincrono. Por se
tratar de um tema muito caro aos estudantes, mostravam-se opinativos
e defensores da igualdade entre homens e mulheres, inclusive tracando
paralelos com suas vidas cotidianas de estudantes do CAp UFRJ. As
meninas, por exemplo, mencionaram a resisténcia dos meninos em
inclui-las nos jogos de futebol durante os recreios. Essa discussdo
também esteve presente nas respostas a questdo da atividade
assincrona, conforme apresenta a figura 3.

Figura 3: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

O preconceito de género na sociedade € existente e muito presente. Ele estd presente nas ruas, no
trabalho e até nos lugares que menas esperarmos como na escola, um exemplo disso é quando as
meninas séo impedidas de praticarem alguma atividade apenas por seu género. Eisso & um problema
pois somos todo iguais e ndo ha razbes para que isso ocorra nos dias de hoje, mas podemos mudé-lo se
ensinarmos desde cedo a todos que a igualdade é a mais bdsica caracteristica nos seres humanos.

Fonte: autoria propria.

Por fim, na figura 4, é visto como os discentes fizeram rela¢des
entre o tema discutido em aula e os conhecimentos que ja possuiam,
talvez até aprendidos em outras disciplinas escolares. Nesse caso, uma
estudante refletiu sobre a romantizacdo que havia construido para a
década de 1950, devido as conquistas femininas no ambito da moda.
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Ap0ds as discussdes realizadas em aula, ela repensou o lugar da mulher
na sociedade dessa época.

Figura 4: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

Preconceito de género sempre foi uma coisa presente no nosso mundo, sempre foi uma coisa colocada
para de baixo do tapete. Nos, adolescente, temaos a mania de romantizar os anos 50, por conta da moda e
etc, mas foi uma das piores décadas para nds mulheres. Nos éramos julgadas inferiores aos homens por
sermos mais "delicadas", mas isso néo significa que somos menos capacitadas que eles. Assim como,
nédo existe "trabalho para mulher', se vocé gosta de alguma coisa, ou se vocé é bom naquilo, deveria ter o
direito de escolher se quer fazer aquilo ou ndo sem ser julgado.

Fonte: autoria prépria.

Turma 19B

Por ser um tema presente nas realidades dos estudantes, mesmo
0s mais timidos gostaram e participaram relatando casos de familiares
gue vivenciaram intolerancia ou situacGes embaracosas em suas
profissGes, em razdo do género sexual com que se identificam. O oficio
gue gerou mais discussdo foi o de engenheiro(a), comumente
reconhecido como masculino. Os alunos comentaram que, ainda que o
numero de mulheres ingressantes nesse curso superior aumente
progressivamente, ha discriminacdo na busca por emprego e no
reconhecimento de mulheres enquanto modelos profissionais a serem
seguidos. Nesse momento da aula, a Unica aluna que havia posicionado
o desejo de ser engenheira relatou o grande esforco que ela precisara
realizar em um meio ainda tdo masculino.

Outro momento relevante de envolvimento e reconhecimento
profissional ocorreu com o perfil de professor. Sendo uma ocupacdo
ainda, atualmente, majoritariamente feminina, nenhum estudante
relatou ter tido um professor homem nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Ao ser apresentado o exemplo do renomado Paulo
Freire, eles o reconheceram, mas ndo souberam identificar sua histéria.
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Tais reflexBes reverberaram em diversos comentarios da atividade
assincrona, como mostra a figura 5.

Figura 5: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

Eu acho que a nossa sociedade evoluiu de uns 10 anos para cd na questéo de igualdade de géneros nas
profissdes, mas muita coisa ainda precisa ser melhorada, como oferecer mais oportunidades e
reconhecer o talentos das pessoas em certa drea independentemente do seu género.

Fonte: autoria prépria.

O comentdrio do estudante acima expressa a atual
problematizacdo do tema, uma vez que, na década passada, tal
discussdo ndo seria pontuada de maneira tdo clara e critica por alunos
do 92 ano. Essa consciéncia social é o primeiro passo para que
conquistas nesse ambito sejam propulsionadas. Na figura 6, é possivel
notar o questionamento do estudante sobre o enraizamento desse
preconceito nas profissdes e nas relacdes sociais, além da defesa de um
ambiente igualitdrio para homens e mulheres, uma vez que sao
igualmente capazes.

Figura 6: Resposta dada a questao 5 da atividade assincrona.

Eu acho que a um preconceito de género em relagdo as profissdies é muito enraizado na sociedade e por
conta disso muitas pessoas se espantam ou até mesmo sdo preconceitucsas quando veem uma mulher
em um cargo "masculing’ ou um homem em um cargo "feminino” e isso estd completamente errado
deveria haver espaco para tedos de forma igualitaria e isso s6 serd mudado quando desconstruirem essa
ideia de que a género para profisstes e normalizando quando vemos uma mulher ser taxista e um homem
professor de balé (exemplos que eu dei mais acima) .

Fonte: autoria propria.

Por fim, na figura 7 um estudante apresenta um caminho a se
seguir: investir na educagdo como forma de erradicacdo do preconceito
de género. Se a intolerdncia é algo que se aprende desde pequeno em
uma sociedade, o discente acredita ser importante debater esse
posicionamento dentro das escolas, com o objetivo de desacredita-lo
desde cedo.

[185]



Figura 7: Resposta dada a questdo 5 da atividade assincrona.

E um fato que definitivamente nao deveria existir, ¢ porque uma pessoa é mulher ela é incapacitada de
realizar tal tarefa, o melhor a se fazer € mudar a cabeca das criancas enquanto criancas, pois depois é
bem dificil mudar esse pensamento.

Fonte: autoria prépria.
Impressdes finais sobre ambas as turmas

Com base nos relatos anteriores, as licenciandas e as professoras
regentes concluiram que a aula alcancou seus objetivos. Elas
identificaram um bom rendimento no aprendizado do léxico e das
regras de formacdo de palavras, assim como na reflexdo critica sobre os
esteredtipos de género relacionados as profissdes, tanto na sociedade
e na vida particular dos estudantes quanto na estruturacdo da lingua.

Os discentes contribuiram ativamente com o desenvolvimento
da aula, apresentando e construindo posicionamentos nao superficiais
e demonstrando comprometimento social, tal como se espera nas
concepcbes preconizadas nos PCN (1998) e na BNCC (2017). Dessa
maneira, as educadoras julgaram ter sido uma aplicagdo produtiva de
um tema transversal a um contelddo gramatical.

Ndo obstante, é valido relembrar que, devido ao formato
remoto, nem todos os alunos podiam ou se sentiam confortdveis em
participar por microfone ou chat. Trata-se de uma situacdo que o corpo
docente precisa continuar a estudar, na tentativa de aumentar o
aproveitamento dos aprendizados e das experiéncias escolares para o
corpo discente.

Conclusdo

As discussGes aqui evocadas sobre a importancia da iniciacdo a
docéncia a partir da experiéncia das licenciandas do CAp UFRJ
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evidenciam a necessidade do olhar multiplo no ensino, ou seja, o
equilibrio entre conteldo e contexto social. Tal pratica é condizente
com os principios da escola, que para realizar o retorno as aulas, em
formato remoto, cuidadosamente planejou sua estrutura a fim de que
todos tivessem o direito ao acesso a uma educacdo de qualidade.

E inegével que para construir cidaddos criticos, através de amplos
direcionamentos sociais, despir-se do aprendizado pautado no
tradicional é elementar. A partir da nova realidade pandémica, ocasido
em que as novas tecnologias se revelam essenciais, o ensino no CAp
UFRJ se desenvolve de maneira inovadora, junto a proposta pedagdgica
de interdisciplinaridade. Nesse sentido, a colaboracdo entre
professores de diferentes disciplinas no projeto Adolescéncia do 92 ano
do Ensino Fundamental I, série objeto do presente artigo, foi a
engrenagem motivadora para levar os discentes a refletirem sobre as
questdes que os norteiam.

Em Lingua Francesa, o trabalho proposto entre as professoras
regentes e licenciandas dirigiu-se no incentivo de fazer com que os
estudantes fossem levados ao processo de autorreflexdo tendo como
pano de fundo o idioma, assim como o de explorar as suas diferentes
culturas e questBes tangendo o preconceito de género. Percebe-se
qudo significativo faz-se a formacgdo docente para os graduandos, uma
vez que é o pontapé inicial da profissdio, momento em que a
metodologia e a pratica se conjugam com as orientacGes. Além disso,
essa etapa torna-se fundamental para a descoberta e o entendimento
do papel do professor na sociedade.

E na escola, espaco onde ficamos diante de narrativas tdo
singulares e heterogéneas, que entramos em um processo de
redescobertas, buscando lidar com as diferentes realidades e
proporcionando um ensino de exceléncia. Portanto, o estagio ndo é so
a incorporacdo do que foi aprendido na universidade. E, também, a
edificacdo de um professor que transita nessa variedade de forma a
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articular o método com o social, para fazer a diferenca na vida do
discente.
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