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Resumo

O objetivo deste artigo consiste em expor uma revisao tedrica da génese e marcos histéricos
da formalizacdo e desenvolvimento institucional da educa¢do ambiental brasileira para, a
partir de tal revisdo, apontar e fomentar o debate a respeito de uma educagdo ambiental
historicamente necess ¢ ria perante as profundas contradi¢gdes e desafios ambientais da
realidade nacional brasileira. Este artigo, que é fracdo de um estudo efetuado no ambito do
projeto Conhecer Pedalando, utilizou-se de critérios do método e pensamento critico-dialé
tico para a melhor compreensdo e, consequentemente, para o melhor enfrentamento as
transformagdes e contradicdes da dinamica real de tal campo educacional e ideoldgico que
vem se desenvolvendo institucionalmente no pais desde a década de 1970. A partir do estudo
de alguns dos avangos e contradi¢des do desenvolvimento da educacdo ambiental brasileira,
encontram-se poucos motivos para a conivéncia com o nivel e impacto da prdxis real das
propostas, politicas, e praticas de educagdo ambiental na sociedade brasileira. Diante do
exposto, o0 texto propde e estimula a pensar e concretizar uma educacdo ambiental nacional
emancipatoria como a educagdo ambiental historicamente necessdria frente aos dilemas e
desafios ambientais do povo e nagdo brasileira perante as contradi¢des do subdesenvolvido e
do cardter dependente do capitalismo brasileiro.
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El desarrollo histdrico de la educacién ambiental brasilefia: apuntes y desafios para la
educaciéon ambiental histéricamente necesaria

Resumen

El objetivo de este articulo consiste en exponer una revision tedrica de la génesis y marcos
histéricos de la formalizacién y desarrollo institucional de la educacion ambiental brasilefia
para, a partir de dicha revisién, apuntar y fomentar el debate sobre una educacién ambiental
histéricamente necesaria ante las profundas contradicciones y desafios ambientales de la
realidad nacional brasilefia. Este articulo, el cual es una fraccién de un estudio efectuado en el
dmbito del proyecto Conhecer Pedalando (Conocer Pedaleando), se bas6 em criterios del mé
todo y pensamiento critico-dialéctico para una mejor comprension y, en consecuencia, para el
mejor afrentamiento a las transformaciones y contradicciones de la dindmica real de tal
campo educacional y ideolégico que se viene desarrolldndose institucionalmente en el pais
desde la década de 1970. A partir del estudio de algunos de los avances y contradicciones del
desarrollo de la educaci 6 n ambiental brasilefia, se encuentran pocas razones para el
consentimiento com el nivel e impacto de la actual praxis real de las propuestas, politicas y pr
dcticas de educacion ambiental en la sociedad brasilefia. Ante lo expuesto, el texto propone y
estimula a pensar y concretar una educacién ambiental nacional emancipadora como la
educacion ambiental histéricamente necesaria frente a los dilemas y desafi os ambientales del
pueblo y nacién brasilefios ante a las contradicciones del subdesarrollado y del cardcter
dependiente del capitalismo brasilefio.

Palabras clave: Educacion Ambiental, Educacion ambiental brasilefia, Cuestién ambiental

brasilefia, Educacion ambiental critica, Educacién Ambiental Nacional Emancipadora.

The historical development of Brazilian environmental education: notes and challenges
for historically necessary environmental education

Summary

The purpose of this article is to expose a theoretical review of the genesis and historical
milestones of the formalization and institutional development of Brazilian environmental
education in order, from this review, to point out and foster the debate about an environmental
education historically necessary in the face of the profound contradictions and environmental
challenges of the Brazilian national reality. This article, which is a fraction of a study carried
out under the project Conhecer Pedalando (Knowing Pedaling), used criteria of the method
and critical dialectical thinking for better understanding and, consequently, for better coping
with the transformations and contradictions of the real dynamics of such an educational field
and ideological development that has been institutionally developing in the country since the
1970s. Based on the study of part of the advances and contradictions in the development of
Brazilian environmental education, there are few reasons for conforming to the level and
impact of the real praxis of environmental education proposals, policies and practices in
Brazilian society. In view of the above, the text proposes to think and concretize an
emancipatory national environmental education as the historically necessary environmental
education in the face of the environmental dilemmas and challenges of the people and the
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Brazilian nation in the face of the contradictions of underdevelopment and the dependent
character of Brazilian capitalism.

Key words: Environmental Education, Brazilian Environmental Education, Brazilian
Environmental Question, Critical Environmental Education, Emancipatory National
Environmental Education.

Introducio

Neste artigo se pretende expor breve revisao tedrica da génese e marcos historicos da
formaliza¢do e do desenvolvimento institucional da educagdo ambiental brasileira, com o
objetivo de, a partir de tal revisdo, tecer apontamentos e fomentar o debate a respeito dos
desafios e necessidades historicas postas aos agentes que vislumbram praticas e propostas de
educacdo ambiental criticas e emancipatorias perante o atual contexto ambiental nacional.
Cabe mencionar que tal produgdo busca também contribuir para o aprofundamento tedrico
acerca da referida problematica no desenvolvimento e praxis permanente dos autores por
meio de uma proposta e projeto de educacdo ambiental de anseio critico e emancipatorio, o
projeto Conhecer Pedalando®. Partimos do pressuposto, de acordo com a referida praxis, e
baseando-nos em Trein (2012), Agudo e Teixeira (2018), que o campo da educacao ambiental
¢ permeado de contradi¢des, ambiguidades, e disputas, até mesmo nas e entre as propostas e
vertentes que se postulam como criticas.

Portanto, com o fito de contribuir para o enfrentamento de suposto relativismo
epistemologico, filosoéfico, e metodologico, que atinge grande parte do campo da educagao
ambiental, inclusive as tendéncias ditas criticas, ao ponto de Trein (2012) interrogar “a
educacdo ambiental critica € critica de que?”, buscar-se-4 contextualizar os marcos e
percal¢os histéricos do desenvolvimento contraditério da educacdo ambiental brasileira a
partir da raiz e totalidade histdrica, pelo menos institucional, desta que hoje se apresenta como
campo e tematica transversal da educacao brasileira.

Demos énfase para a génese e desenvolvimento da institucionalizacdo da educagao
ambiental no pais devido a tal processo ter influenciado e incidido fortemente na imersdo e
expansdo da mesma no campo educacional e escolar brasileiro. Processo, que teve origem e
influéncia de todo contexto politico e historico, do qual foi consequéncia de determinada

dindmica ambiental mundial e nacional perante as especificidades do desenvolvimento

3 Projeto que tem como um dos principais objetivos o propoésito de estimular, por meio de a¢cdes educacionais,
uma maior reflexdo, compreensdo, ¢ acdo dos envolvidos, frente as problematicas e impactos ambientais
causados pela logica e contradigdes do modo de producdo capitalista, contradigdes que sdo ainda mais intensas
nos paises subdesenvolvidos e de capitalismo dependente.
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ambiental brasileiro e de sua posi¢cdo no desenvolvimento desigual do capitalismo mundial.
Por isso, considera-se imprescindivel o resgate do referido processo para melhor compreensao
e talvez, consequentemente, para o melhor enfrentamento as transformacgoes e contradigdes da
esséncia e dindmica real de tal campo educacional e ideologico. E o resgate histérico em
termos concretos de tal processo de institucionalizagdo que este texto, fracdo de um estudo
efetuado no ambito do projeto Conhecer Pedalando, buscou investigar por meio do auxilio do
método e pensamento critico dialético. Para desvelar e compreender parte delimitada de tal
processo ¢ totalidade houve o esfor¢o para contribuir e avancar no trabalho em busca do

cumprimento das trés exigéncias do método de investigagdo de Marx apresentadas por Kosik

(1969, p. 30-31):

1) minuciosa apropriacdo da matéria, pleno dominio do material, nele incluidos
todos os detalhes historicos aplicaveis, disponiveis; 2) analise de cada forma de
desenvolvimento do proprio material; 3) investigagdo da coeréncia interna, isto &,
determinagdo da  unidade das varias formas de desenvolvimento.

Tal exigéncia se faz necessaria para se transcender a aparéncia sensivel e chegar cada
vez mais proximo da esséncia do referido processo deste campo educacional em constante
transicdo e mudanga, assim como a realidade e totalidade concreta e dialética que o envolve e
o orienta de maneira objetiva e contraditéoria no decorrer do percurso e concreticidade
histérica deste, na qual, seguindo uma das maximas da consciéncia critica esclarecida por
Vieira Pinto (2020, p. 37) “sé se explica em forma de sucessao cronologica historicizada”, em
seu principio ativo como presente que foi. Também nos orientamos pelos pressupostos
exigidos por Vieira Pinto (2020) “objetividade, historicidade, racionalidade, totalidade,
atividade, liberdade, e nacionalidade” na busca e transitividade a uma consciéncia critica
sobre os fatores que condicionam a dindmica, potencial, e impacto da educacao ambiental
brasileira frente ao contexto e realidade nacional.

Desse modo pretende-se contribuir para a contextualizagdo ambiental critica a respeito
do desenvolvimento ambiental da educacdo ambiental brasileira. Desenvolvimento ambiental
que se desenvolve a partir do conjunto de maultiplas relagcdes econdmicas, politicas, e
ideoldgicas oriundas do processo historico e contraditdrio parte do todo estruturado e dialético
que pode ser compreendido e transformado. Perante o exposto, segue alguns apontamentos
partindo da génese, influéncias, e historicidade da educagdo ambiental brasileira, para o

desenvolvimento historicamente necessario, visto que a compreensao racional do

desenvolvimento objetivo e dindmico do primeiro se torna imprescindivel para a atividade
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transformadora deste ¢ ao desenvolvimento da educagdo ambiental historicamente necessaria

perante as profundas contradi¢des e desafios ambientais da realidade nacional.

Marcos e percalcgos historicos da Educacado Ambiental

Importante destacar que o campo da educacdo ambiental emergiu a partir de
determinadas dinamicas e influéncias do processo histérico de pautas e movimentos
ambientalistas frente aos diversos impactos e contradigdes ambientais consequentes do
desenvolvimento socioprodutivo capitalista. Por isso iniciamos a exposi¢do com alguns
antecedentes historicos que contribuiram para a emergéncia e formalizagdo da educagdo
ambiental no mundo e no Brasil.

As duas primeiras guerras mundiais e, em especial, o bombardeio atdmico dos Estados
Unidos sobre Hiroshima e Nagasaki, foram eventos que evidenciaram a capacidade e
possibilidade destrutiva da humanidade e do planeta perante determinada relagio ambiental® e
historica da humanidade. Griin (2003, p. 16) coloca que “ironicamente, a bomba plantava as
primeiras sementes do ambientalismo contemporaneo”. No p6s-1945 se intensificaram as
discussdes sobre os rumos da humanidade perante a crise civilizacional e ambiental e, deu-se
emergéncia a pauta e a0 movimento ambiental e ecologico’.

No ano de 1945 a expressao “Estudos Ambientais” ja estava presente nos vocabularios
de professores da Gra-Bretanha, trés anos depois o termo “Educacdo Ambiental” foi utilizado
em um evento da Unido Internacional para a Conservacao da Natureza em Paris. Em 1962 a
importante obra “Primavera Silenciosa” de Rachel Carson marcou e fortaleceu o movimento
ambientalista com a dentincia dos maleficios ambientais do uso de pesticidas na agricultura. O
impacto da publicacao da obra refletiu na proibi¢ao de pesticidas em varios paises do mundo.
Em 1965 a expressao “Educacdo Ambiental” foi discutida na Conferéncia em Educagdo da
Universidade de Keele, na Gra-Bretanha.

A questdo ambiental 6 estava cada vez mais presente em livros, movimentos, €

encontros que lancavam e consolidavam a pauta e o movimento ambientalista frente a

4 Inspirados no materialismo historico dialético, conceituamos relagdo ambiental como a relagdo sociometabdlica
entre o ser humano e a natureza a partir do trabalho, na qual por meio do trabalho o ser humano transforma a
natureza e a si proprio em uma relagio dialética, desenvolvendo o trabalho cientifico e tecnologico para melhor
atender determinadas finalidades econdmicas e ideologicas da producdo social de cada época.

> O movimento ambientalista, conhecido também como movimento ecoldgico, ndo ¢ de forma alguma um
movimento homogéneo e unitario. Considera-se um amplo movimento social de carater heterogéneo, permeado
por diferentes correntes, concepgdes, grupos, e projetos de sociedade.

® Cabe destacar que o debate e questio ambiental nio surgiram e muito menos ¢ exclusiva do movimento
ambientalista. Tal questdo ja era de certo modo reconhecida, contemplada, e enfrentada por autores como John
Stuart Mill, Thomas Malthus, Karl Marx, dentre outros que junto com parte dos autores mencionados teorizavam
com um nivel de rigor e profundidade distintos para muitas das teorias contemporaneas.
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degradacdo humana e ambiental gerada pelas guerras e consequéncias da producao capitalista.
Junto a essas pautas estouraram varias outras reivindicagdes, causas e movimentos sociais que
culminaram nas famosas manifestagcoes, em 1968, de estudantes e trabalhadores em varios
paises do globo. No mesmo ano foi langado nos Estados Unidos o Jornal da Educacao
Ambiental. Assim a questdo ambiental se evidenciava cada vez mais no debate publico,
passando a ser tema de preocupagdo e por isso de interesse inclusive dos que agravavam a
situacao ambiental.

Desse modo a génese ¢ o desenvolvimento da Educacdo Ambiental sofreram fortes
influéncias dos interesses e disputas dos diferentes grupos, concepgoes, sentidos e projetos de
sociedade que permeavam a questdo ambientalista. De acordo com Acselrad (2010), a questao
ambiental na época era e ainda ¢ movida e disputada por distintos sentidos e razdes, ora
contracultural, ora utilitario. A razao utilitaria foi protagonizada inicialmente pelo Clube de
Roma, um grupo formado por membros e executivos de grandes industrias, maioria de
multinacionais, e de institutos de pesquisas e universidades patrocinados pelos primeiros, que
com o objetivo de pesquisar os dilemas do desenvolvimento econdmico frente a crise
ambiental, preocupavam-se com a economia de “recursos” ¢ matérias naturais para adiar os
limites da producdo e salvaguardar a continuidade da acumulagdo capitalista. Vislumbravam
uma revolugdo de eficiéncia para economizar o planeta por meio de uma dita modernizacao
ecologica dada por uma razdo técnico-cientifica que garantiria um progresso tecnoldgico
alinhado com a economia de recursos. A partir do referido viés, o grupo publica em 1972 o
relatorio “Os Limites do Crescimento”, com uma analise discursiva de carater técnico-
cientifico sobre véarios problemas de ordem econdmica, politica e de eficiéncia produtiva,
enfatizando a complexidade da questdo e disputando as alternativas frente a degradacgdo
ambiental e os limites do crescimento produtivo ¢ humano perante o esgotamento dos
recursos naturais.

Ja a razdo contracultural questionava para que fins os seres humanos se apropriam dos
recursos naturais do planeta e colocava em questdo a relagdo sociocultural do ser humano com
a natureza, denunciava os conflitos e as desigualdades socioambientais e, diferente da razao
utilitaria, ndo colocava a degradagdao ambiental como algo democratico sem distingdo e
responsabilidade alguma de classe (ACSELRAD, 2010). Havia diferentes tedricos, criticas,
denominacdes e propostas dos que partiam de uma razdo contracultural. Enquanto uns

reivindicavam uma Ecologia Social e Politica’, outros o Ecossocialismo®, dos quais os ultimos

7 A Ecologia Social e Politica ¢ um marco da superagdo de uma abordagem restritamente bioldgica da disciplina
Ecologia, representa um enfoque multidisciplinar que alavancou a evolugdo historica dos principios originais da




REBELA, v.11, n.2. mai./ago. 2021

por vezes se encontravam com os que reivindicavam uma revolugdo. Um expoente e exemplo

na busca de um ambientalismo revolucionario foi a declaracdo realizada por Hebert Marcuse

na Franga, em 1972, no debate sobre “Ecologia e Revolucao”:
[...] a luta ecoldgica esbarra nas leis que governam o sistema capitalista: lei da
acumulacdo crescente do capital, criagdo duma mais-valia adequada, do lucro,
necessidade de perpetuar o trabalho alienado, a exploragdo... a l16gica ecoldgica ¢ a
negacdo pura e simples da légica capitalista; ndo se pode salvar a Terra dentro do
quadro do capitalismo... ¢ indispensavel mudar o modo de produgdo e de consumo,
abandonar a industria da guerra, do desperdicio, e substitui-los pela produgido de
objetos e servigos necessarios a uma vida de trabalho reduzido, de trabalho criador,
de gosto pela vida... Nao se trata de converter a abominagdo em beleza, de esconder
a miséria, de desodorizar o mau cheiro, de florir as prisdes, os bancos, as fabricas;
ndo se trata de purificar a sociedade existente, mas de a substituir... a verdadeira

ecologia vai dar um combate militante por uma politica socialista (MANSHOLT;
MARCUSE et al, 1973, p. 51-52 apud LOUREIRO, 2006a, p. 29).

A intensidade e evidéncia da pauta ambiental em varios setores e grupos da sociedade
pressionaram para a tomada de agdes de governanca global. Ainda no ano de 1970 a revista
britanica The Ecologist publicou em um numero especial o “Manifesto para Sobrevivéncia”,
que também denunciava a produgao ilimitada perante recursos limitados. E em 1971 ocorreu a
importante manifestagdo contra os testes nucleares dos Estados Unidos nas Ilhas Aleutas do
Pacifico Norte, protesto que demarcou a fundagcdo do Greenpeace. De um movimento e
demanda global, a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) realizou a primeira “Conferéncia
Mundial sobre o Meio Ambiente” em Estocolmo, no ano de 1972. Na conferéncia, realizada
principalmente para salvaguardar um controle e alternativa institucional frente a questdo
ambiental, diferentes chefes e representantes de estados, grupos, e tendéncias, disputaram
pela via institucional as questdes relacionadas ao desenvolvimento econdémico € o meio
ambiente, sendo concedida uma “pluralidade” controlada que perpassava desde os defensores
de um “crescimento zero” aos defensores de um “crescimento desenfreado”. A posi¢cdo dos
representantes do governo militar brasileiro na época serve como exemplo evidente da busca
pelo “desenvolvimento econdmico” a qualquer custo de um dos paises que amargavam a

ditadura militar imposta em parte da América Latina: “A pior poluicao € a pobreza”, e “se o

ecologia criada em 1866 pelo alemdo Ernest Haeckel. Deste modo a ecologia transcendeu de apenas uma area
disciplinar e académica da biologia, restrita a0 mundo natural, para um campo das ciéncias sociais, dos
movimentos sociais, ¢ também de diversas correntes politicas.

¥ O Ecossocialismo é uma corrente de pensamento ambigua com diferentes tendéncias que buscam perante as
suas determinadas concepgdes por vezes “conciliar” o marxismo com o pensamento ecoldgico, “reafirmar” o
pensamento ecoldgico em Marx, ou até mesmo propor um suposto socialismo ecoldgico esvaziado de
pressupostos marxianos. O ponto em comum entre as tendéncias que se evidenciam de acordo com determinados
periodos e territdrios sdo o horizonte de um socialismo ecoldgico, no entanto, com divergéncias de sujeitos e
protagonistas revolucionarios, taticas e estratégias, e principalmente, diferentes interpretacdes e niveis de
rigorosidade para com a obra e método de Marx.
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preco do progresso € a poluicdo que venham poluir o Brasil” (CAPOBIANCO, 1992, p. 14
apud RAMOS, 2001, p. 204). Jimenez e Terceiro (2009) relatam que naquele momento:
[...] sdo travadas acaloradas discussodes até o firmamento das bases de compreensao
da questdo em foco, a qual, ao fim e ao cabo, rejeitava tanto as abordagens

malthusianas quanto as cornucopianas e optava por uma resolugdo equidistante entre
ambas as posigdes, consignada no assim denominado ecodesenvolvimento.

A teoria do “ecodesenvolvimento” de formulacdo principal de Ignacy Sachs, bem
intencionada para o aperfeicoamento da sociedade, com amparo técnico, “otimismo
epistemologico”, moral solidéria, e de uma neutralidade simpatica a ordem, destacou-se na
conferéncia de Estocolmo e delineou os debates e agendas ambientais de varias instituigdes,
organizagdes € nacdes até a substitui¢do e consolidagdo de um termo e conceito ainda mais
harmonico para o status quao, o “desenvolvimento sustentdvel”, do qual foi apresentado de
maneira pioneira no artigo “How fo save the world” de Robert Allen, em 1980, e consolidado
na agenda internacional em 1992, na segunda Conferéncia Mundial sobre 0 Meio Ambiente,
RIO-92, realizada no Brasil.

Citamos os referidos termos e eventos pelo motivo de terem sido marcos histérico para
as discussdes e movimentos ambientalistas globais, como também para o desenvolvimento e
legitimagdo da educacdo ambiental, visto que na Conferéncia de Estocolmo foi deliberada e
pronunciada oficialmente a criagdo do Programa das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA) e a necessidade de uma dita “conscientizacdo ambiental” da sociedade a partir de
uma suposta “Educagdo Ambiental” em escala mundial. Ramos (2001) coloca que a
conferéncia de Estocolmo ¢ considerada um marco da recomendagdo mundial sobre educagao
ambiental. O 19° principio do documento conhecido como Declaragdo de Estocolmo
proclamou que:

E indispensavel um esforco para a educagdo em questdes ambientais, dirigida tanto
as geracdes jovens como aos adultos e que preste a devida atengdo ao setor da
populacdo menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma opinido publica
bem informada, ¢ de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecdo e melhoramento do
meio ambiente em toda sua dimensdo humana. E igualmente essencial que os meios
de comunicac¢do de massas evitem contribuir para a deterioracdo do meio ambiente
humano e, ao contrario, difundam informag¢do de carater educativo sobre a

necessidade de protegé-lo e melhora-lo, a fim de que o homem possa desenvolver-se
em todos os aspectos (CNUMAH, 1972, p. 19).

Cabe destacar que, de acordo com Layrargues e Lima (2014), a Educagdo Ambiental

surgiu como um subcampo derivado do campo ambientalista, como se percebe a exemplo da

conferéncia em Estocolmo e do apresentado no primeiro paragrafo desta se¢do, “isso porque
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historicamente a Educacdo Ambiental retirou do campo ambientalista os elementos
simbdlicos e institucionais mais significativos de sua identidade e formagdo™ (ibid, p. 25).
Desse modo era algo normal a institucionalizacdo da Educagdo Ambiental ocorrer por meio
do campo ou sistema ambiental, a exemplo do Brasil que teve por meio de iniciativas de um
Grupo de Trabalho de Educacdo Ambiental da extinta Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), na década de 1970, as suas primeiras atividades formais e institucionais de educacao
ambiental.
Da referida mobilizagdo mundial, a educagao ambiental ganhou ainda mais espaco na
pauta e movimento ambiental, e comegou a conquistar, em especial depois da conferéncia e
declaragio de Estocolmo, espaco e importincia também no campo educacional. A
Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagao (UNESCO) promoveu diversas discussdes
sobre Educagdo Ambiental, das quais culminaram na realizacdo em Belgrado, na antiga
Iugoslavia, de um Seminario Internacional sobre Educacdo Ambiental no de 1975. O
seminario gerou a “Carta de Belgrado”, que defendia uma Educa¢do Ambiental permanente,
interdisciplinar e nos espacos formais e informais de educacdo. Em 1976 o Congresso de
Educacio Ambiental em Brasarville, na Africa, colocou a pobreza como a maior questio e
consequéncia socioambiental. No mesmo ano a Conferéncia Sub-regional de Educagdo
Ambiental para a Educagdo Secundaria, em Chosica no Peru, aproxima o debate ambiental
para com questdes de sobrevivéncia, da miséria social e dos direitos humanos, resultando na
seguinte definicao de Educacdo Ambiental:
A educacdo ambiental é a acdo educativa permanente pela qual a comunidade
educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relacdes
que os homens estabelecem entre si € com a natureza, dos problemas derivados de
ditas relagdes e suas causas profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que
vincula o educando com a comunidade, valores e atitudes que promovem um
comportamento dirigido a transformacéo superadora dessa realidade, tanto em seus

aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as habilidades e
atitudes necessarias para dita transformacdo (BRASIL, 1976).

No ano de 1977 ocorreu, a partir da parceria entre o PNUMA e a UNESCO, a
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental em Thbilisi, Geodrgia. A
conferéncia estabeleceu importantes objetivos, principios orientadores, estratégias e
recomendagdes para a institucionaliza¢do e desenvolvimento da Educacdo Ambiental como
uma dimensdo dada ao contetido e a pratica da educacao “orientada para a resolucdo dos

problemas concretos do meio ambiente através de enfoques interdisciplinares e de uma

participagdo ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade” (UNESCO, 1977, apud
COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 700). A Declaragao de Tbilise apresentou 41 recomendagdes
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que reafirmaram o carater interdisciplinar, critico e ético da Educa¢do Ambiental, convocando
os estados membros a incluirem a Educagdo Ambiental nas politicas de Educacdo e
convidando e incentivando as autoridades educacionais a intensificarem a pesquisa €
formacdo em Educagdao Ambiental (EA). Ramos (2001) ressalta que “se a Conferéncia de
Estocolmo foi considerada o marco da recomendacao mundial sobre EA, a Conferéncia de
Thilisi constituiu-se no marco mais importante para a definicdo e evolugdo da sua
institucionalizacao”.

As recomendagdes da Declaracdo de Tbilise influenciaram nas politicas ambientais e
educacionais de varios paises, inclusive do Brasil, mesmo o governo brasileiro decidindo nao
participar oficialmente da Conferéncia devido a sua posicdo de dependéncia perante alianga
diplomatica com paises contrarios a politica econdmica do bloco soviético da época. Porém,
nos meses que antecederam o evento, foi produzido por um grupo de especialistas o primeiro
documento oficial do governo brasileiro sobre a Educagdo Ambiental. Contraditoriamente,
mesmo diante de um periodo de uma politica e desenvolvimento econdémico marcado por
maior hostilidade para as questdes ambientais dados pela expansdo da exploragdo industrial,
extrativismo ambiental, revolu¢ao verde, e de megaprojetos, orientados e financiados pelo
Banco Mundial e outros organismos multilaterais, como Usina Nuclear de Angra, a Usina
Hidrelétrica de Tucurui, a Transamazonica ¢ o Projeto Carajds, na Amazonia, o documento
“Educagao Ambiental” oficial do governo brasileiro, realizado em seminarios de preparagao
para a conferéncia, apresentou principios € objetivos que convergiam com algumas das
recomendacdes da Declaragdo de Thilise (BRASIL, 1998).

Loureiro (2003) constata que a educagdo e o debate ambiental se instauraram no Brasil
nos anos setenta, devido mais a pressoes de organismos e instituigdes internacionais do que
por um movimento ambientalista nacional®. Segundo Loureiro (2003) os movimentos
ambientalistas eram restritos e, na maioria das vezes, eram de carater conservacionistas e
distantes dos dilemas sociais do pais'’. Para Lima (2011, p. 149 apud LAYRARGUES;
LIMA, 2014):

? Assim como no cenério internacional, o debate e questio ambiental no Brasil ndo surgiram e muito menos é
exclusiva do movimento ambientalista. Tal questdo ja era de certo modo reconhecida, contemplada, e enfrentada
por autores como: o Frei Vicente Salvador, no séc. XVII; José Bonifacio de Andrade e Silva, e André Rebougas,
no séc. XIX; e Euclides da Cunha, Alberto Torres, Caio Prado Junior, e Gilberto Freyre, no inicio do séc. XX
(ALEXANDRE, 2000; LOUREIRO, 2006a).

" Nzo podemos deixar de mencionar a existéncia, mesmo que nio hegemonica, de movimentos combativos
como o da Associagdo Gaucha de Protecdo do Ambiente Natural (AGAPAN), tendo como referéncia José
Lutzenberg, e demais movimentos contra os impactos ambientais: da constru¢do do novo aeroporto em Caucaia
do Alto/SP, de barragens da Itaipu, de usinas nucleares; das industrias de Cubatéo, que ficou conhecido como o
“Vale da morte”; dentre outros movimentos (VIOLA, 1992 apud ALEXANDRE, 2000).
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A interpretagdo ¢ o discurso conservacionistas que conquistaram a hegemonia do
campo da Educagdo Ambiental no Brasil em seu periodo inicial, foram vitoriosos,
entre outras razdes, porque se tornaram funcionais para as institui¢cdes politicas e
econdmicas dominantes, conseguindo abordar a questdo ambiental de uma
perspectiva natural e técnica, que ndo colocava em questdo a ordem estabelecida.

Como comentado, as atividades de Educagdo Ambiental se inseriram no Brasil por
meio de entidades conservacionistas € do Grupo de Trabalho de Educagdo Ambiental da
extinta Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA). Segundo Regina Gualda, jornalista
que assumiu em 1973 a chefia da Divisdo de Divulgacdao e Educagdo Ambiental da SEMA, a
educacdo ambiental foi entendida pela equipe da secretaria como "um instrumento para levar
os diversos atores da sociedade a um entendimento e a percepcao de que o ser humano ¢é parte
do meio ambiente, sendo importante criar atitudes adequadas com a natureza” (BRASIL,
1998, p. 37). Em 1975, a SEMA realizou o 1° Encontro Nacional sobre Protecao e Melhoria
do Meio Ambiente, e em 1976 a mesma secretaria viabilizou por meio de um convénio com a
Fundacdo Educacional do Distrito Federal e a Universidade de Brasilia o primeiro Curso de
Extensdo para Professores do 1° Grau (atual ensino fundamental), com o objetivo de formar
professores e reformular o curriculo nas escolas do Distrito Federal com a introducdo da
tematica ambiental limitada para o campo das ciéncias fisicas e biologicas (BRASIL, 1998).

Em 1976, a discussao sobre Ecologia esteve mais presente em algumas instituicdes de
ensino superior por meio da criagdo de cursos de poés-graduagdo em Ecologia nas
universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, INPA e Sdo Carlos. E em 1977, tornou-se
obrigatdrio, pelo Conselho Federal de Educagao, a disciplina Ciéncias Ambientais nos cursos
universitarios de engenharia. No final da mesma década também foram criados e promovidos
por 6rgaos estaduais cursos na area ambiental e exclusivos de Educacdo Ambiental: o
governo Paranaense promoveu o curso de Educacdo Ambiental da Superintendéncia de
Recursos Hidricos e Meio Ambiente do Parand, a Fundag¢do Estadual de Engenharia e Meio
Ambiente do Rio de Janeiro havia criado o curso de Nogdes Basicas de Ecologia para
professores de primeiro grau, e a Companhia Estadual de Tecnologia de Saneamento Basico
de Sao Paulo ofereceu o curso de Ecologia Aplicada ao Meio Ambiente, dos quais os dois
ultimos, segundo Loureiro (2002), possuiam uma perspectiva critica que vinculavam o social
e ambiental.

No cenario internacional, em 1979 ocorre o Encontro ¢ Seminario de Educacao
Ambiental para América Latina, na Costa Rica. Em 1980 acontece na Hungria o Seminario

Internacional sobre o Carater Interdisciplinar da Educacdo Ambiental no Ensino de 1° e 2°

Graus, promovido pela UNESCO e a Organizacdo Nacional de Protecdo Ambiental e
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Conservagao da Natureza do pais sede. No mesmo ano a UNESCO também promoveu junto
com 0 PNUMA: o Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do
Norte, o Seminario Regional sobre Educacdo Ambiental para os Estados Arabes, Manama,
Bahein; e a primeira Conferéncia Asidtica sobre Educacdo Ambiental, em Nova Delhi, na
india. E um ano depois, em 1981, acontece o Semindrio sobre a Energia e a Educacio
Ambiental na Europa, realizado em Monaco.

Em 1981, no Brasil, foi promulgada a Lei Federal n° 6.902 que estabeleceu novos
tipos de areas de preservagdo ambiental, com destaque para as Estacdes Ecologicas que foram
destinadas a realizacdo de pesquisas basicas e aplicadas de Ecologia e ao desenvolvimento de
uma educacdo ambiental conservacionista. Em agosto do mesmo ano foi sancionada a Lei
Federal n° 6.938/81, que institui a Politica Nacional do Meio Ambiente, dispondo sobre os
seus fins e mecanismos de formulacao e aplicacdo. A lei institui a Educacdo Ambiental como
elemento obrigatorio em todos os niveis de ensino, inclusive na educagdo informal, ou como o
texto apresenta, “educacdo da comunidade”. A lei também definiu a criagdo do Sistema
Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA) e do Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA). Na ¢época, a promulgagao da Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente
contribuiu para o aumento de debates sobre a Educagdo Ambiental no cenario brasileiro.

Nos anos de 1984 e 1985 aconteceram no estado de Sdo Paulo o 1° e o 2° Simpdsio
Nacional de Educacdo Ambiental, o primeiro realizado em Sorocaba e o segundo realizado
em Santos com o auxilio da secretaria de Agricultura do estado. Em 1984 o CONAMA
propds a realizagdo de debates para a construgdo de uma proposta de diretrizes de Educagao
Ambiental para os espacos formais de ensino. Havia os que defendiam uma Educacgao
Ambiental como tema a qualificar a educacao das disciplinas ja existentes, e, os que
defendiam a Educacdo Ambiental como disciplina com conteudo especifico. No entanto, o
tema foi retirado da pauta do conselho (BRASIL, 1998). No ano de 1985, um relatério
produzido pela SEMA que avaliava a inser¢do e desenvolvimento da Educa¢do Ambiental
brasileira na formagdo de quadros técnicos, na educagdo formal e comunitaria, reconheceu
que a Educacdo Ambiental foi a linha de trabalho da secretaria que menos se desenvolveu,

colocando os seguinte itens como justificava:

a) ao baixo nivel de prioridade atribuida a Educagdo Ambiental, b) a auséncia até ha
pouco tempo de uma conceituagdo consistente de Educagdo Ambiental, no que se
refere ao seu contetido e importancia no contexto geral do desenvolvimento do Pais,
c¢) indefini¢do de uma estratégia operativa, ou seja, na forma de articulagdo entre as
distintas esferas de governo, com vistas a concepgdo de programas e projetos na area
(BRASIL, 1998, p. 42).
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Diante do exposto, a SEMA organizou em Brasilia, no ano de 1986, uma série de
seminarios sobre "Universidade e Meio Ambiente", que apresentaram em conjunto com 21
universidades publicas um levantamento sobre os cursos que abordavam a tematica ambiental,
tematica do qual era presente em 13 dos cursos de Ciéncias Biologicas, dois de engenharia e
um na area de sensoriamento. As edi¢cdes de seminarios da mesma série foram repetidas nos
anos de 1987, 1988, 1990 e 1992.

Cabe citar que o artigo “Educagdo ambiental na escola brasileira - passado, presente e
futuro” de Myriam Krasalchik, publicado no ano de 1986, apresentou que comecava a
“pipocar” projetos de Educacdo Ambiental, em algumas localidades do pais, devido muitos
educadores se sentirem "compelidos a agir para diminuir os prejuizos advindos de um
processo desenvolvimentista selvagem" (BRASIL, 1998, p. 38). No artigo, Myriam citou
diversas iniciativas realizadas por diferentes 6rgaos e institui¢cdes, tanto publicos como da
sociedade civil, destacando o projeto “Natureza” da Secretaria de Educac¢ao do Rio Grande do
Sul e o projeto do Centro de Ciéncias de Sdo Paulo com o Ministério de Educagao e Cultura,
o projeto Ciéncias Ambientais para o Primeiro Grau.

Em 1987, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o Parecer 226/87 que sugeriu a
criacdo de Centros de Educacdo Ambiental nos Estados, ressaltando a importancia do
desenvolvimento da Educagdo Ambiental "a partir da escola, numa abordagem
interdisciplinar, levando a populagdo posicionamento em relacio a fendmenos ou
circunstancias do ambiente" (BRASIL, 1998, p. 43). O parecer foi aprovado dias antes da
realizacdo do Congresso Internacional sobre Educacdo e Formagdo Ambientais da
UNESCO/PNUMA, em Moscou, Russia.

O Congresso Internacional sobre Educagdo e Formagdo Ambientais contou com a
participagdo de representantes de mais de cem paises, no congresso foi avaliado as conquistas
e dificuldades para o avanco da Educagdo Ambiental desde a conferéncia de Tblisi. Na
publicagdo final do evento foi reafirmado principios e criado metas a partir do documento
“Estratégia Internacional de acdo em matéria de educagdo e formagdo ambiental para o
decénio de 907, que enfatizou a pesquisa e formacao de recursos humanos para a ampliacao e
qualificacdo da Educacdo Ambiental nos niveis formais e informais de ensino.

No mesmo ano do congresso na Russia, foi publicado o documento “Nosso Futuro
Comum”, relatorio da Comissdao Brundtland sobre Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento,
comissao instituida pela ONU, em 1983, que teve a representagao de mais de vinte paises. A

comissao viajou pelos cinco continentes para estudar os problemas mundiais que envolvem o

meio ambiente e desenvolvimento, entrando em contato com milhares de pessoas do ramo da
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ciéncia, dos governos, das industrias, dos povos originarios e demais setores e grupos da
sociedade, com o objetivo de entregar a ONU uma avaliag¢do da situagdo ambiental no mundo.
O resultado do relatorio evidenciou a crise ambiental e civilizacional, propondo o polémico e
conciliatorio “desenvolvimento sustentavel” como saida para a crise, aliado a isso incentivou
uma ética e educacdo em prol do dito desenvolvimento que pautava uma conciliagdo entre a
mesma estrutura econdmica para com uma suposta preservagdo e conscientizacdo ambiental.
O relatorio,
"Nosso Futuro Comum" contém muitos niimeros e depoimentos, que provam que a
crise ambiental, a de desenvolvimento e a energética se interligam, formando uma sé
crise que afeta todo o planeta. [...] O caminho proposto foi a promog¢ao do
"desenvolvimento sustentavel", definido como o desenvolvimento, "que atende as
necessidades do presente, sem comprometer a capacidade de as geragdes futuras
atenderem também as suas." Isto exigiria uma mudanga radical, pois os pobres
deveriam receber "uma parcela justa dos recursos necessarios para manter o
crescimento"; os mais ricos deveriam "adotar estilos de vida compativeis com os
recursos ecologicos do planeta" (consumindo menos); o aumento populacional
deveria ser controlado; os paises teriam de combater problemas herdados, como
"polui¢do do ar, da 4gua, esgotamento dos lencdis subterraneos, proliferacdo de
produtos quimicos toxicos e de rejeitos perigosos", além de enfrentar a "erosdo,
acidificac@o e novos tipos de rejeitos, relacionados as praticas agricolas, industriais,
energéticas e florestais" e, por fim, a organizagdo social e o desenvolvimento
tecnoldgico teriam de ser direcionados por esta nova visdo. "As mudancas que

desejamos nas atitudes humanas - afirma o relatorio - dependem de uma campanha
de educacdo, debates e participagdo publica" (Brasil, 1998, p. 41).

A efetivagdo de parte das recomendagdes feitas pela Comissdo Brundtland
contribuiram para a realizacdo de uma nova Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento, da qual se concretizou em 1992 na cidade brasileira do Rio
de Janeiro. Pais que tinha recém realizado a transi¢ao pactuada da ditadura para o processo de
reconstitucionaliza¢do de um Estado Democratico de Direito.

A reconstitucionalizagdo brasileira dada pela promulgacdo de uma nova Constitui¢do
Federal, a Constitui¢ao Federal de 1988, foi um marco institucional para diversas dimensoes e
setores da sociedade e do estado brasileiro, sendo ela um marco também para a educacao
ambiental brasileira. A nova constitui¢do teve um capitulo inteiramente dedicado a questao do
meio ambiente, do qual se destaca o artigo 225 em que ordena que “todos tém o direito ao
meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo, e
preserva-lo, para o bem das atuais e futuras geracdes” (BRASIL, 1988, p. 36).

No mesmo artigo da constitui¢ao, a educagdo ambiental é considerada um componente

essencial para a qualidade da vida ambiental, atribui-se ao Estado o dever de “promover a

educagao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a
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preservacdo do meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 36), instituindo assim o direito
constitucional de todos os cidaddos brasileiros terem acesso a educacdo ambiental. Durante o
movimento e mobilizagdo politica e social na construcao da constituinte de 1988, as questdes
e pautas educacionais e ambientais estavam emergentes no cendrio nacional. Tal marco ¢
representado como uma importante conquista legal para o campo da educacdo ambiental
brasileira, do qual foi fruto de um amplo e longo processo de luta, debate e mobilizagao de
diversos grupos, movimentos e setores da sociedade civil, sensiveis e conscientes da
importancia da preservagdo ambiental e de uma educagdo que de énfase as relacdes
ambientais.

No mesmo ano da promulgacdo da nova constitui¢do, aconteceram o 1° Congresso
Brasileiro de Educagdao Ambiental no Rio Grande do Sul e, a realizagdo do 1° Forum de
Educagao Ambiental na Universidade de Sao Paulo (USP). No campo ambiental podemos
citar a relevancia da promulgacao da Lei n® 7735 de 1989, que criou o Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), com a finalidade na época de
“formular, coordenar, executar e fazer executar a politica nacional do meio ambiente e da
preservacao, conservagdo € uso racional, fiscalizacdo, controle e fomento dos recursos
naturais renovaveis” (BRASIL, 1989, p.1). Embalados pelas normas e incentivos das novas
leis, boa parte das constitui¢cdes estaduais e leis organicas municipais inseriram capitulos e
referéncias sobre o meio ambiente e a educag¢ao ambiental.

Um ponto a destacar ¢ que o lugar de inser¢do e desenvolvimento de uma politica e
pratica de educagdo ambiental do estado brasileiro ficou a cargo de uma divisdo vinculada a
Diretoria de Incentivo a Pesquisa e Divulgacdo Técnico Cientifica do IBAMA, na qual de
inicio segundo Loureiro e Saisse (2014, p. 109): “O cenario se delineava sem coesdo nas
concepgoes sobre o papel da educagdo, com um quadro heterogéneo de técnicos, e sem
recursos financeiros direcionados para a a¢gao”. Tal cenario inicial do lugar, espaco, funcdo e
sentido da educacdo ambiental na época deu certa continuidade a forma que a referida area
educacional era concebida pelo estado desde a década de 1970, forma na qual foi assumida,
mesmo que ainda como fato secundario das deficiéncias, anos depois no relatorio
governamental para a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, a Rio 92:

A peculiaridade notavel da década de 1970 estd no fato de que a Educagdo
Ambiental se inseriu primeiro na estrutura administrativa dos 6rgdos publicos de

meio ambiente, em vez de ser objeto de trabalho do sistema educativo. Isso talvez se
explique em razdo dessa educagdo ser, a época, ainda carente de desenvolvimento

334
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conceitual e, logo, vinculada mais a ambiente do que a educagdo propriamente dita
(CIMA, 1991, p. 63 apud LOUREIRO, 2002, p. 61).

A realizagdo da Conferéncia das Nagoes Unidas sobre o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento, tendo o Brasil como sede, deve-se a todo um evidente processo de abertura
e expansao de questdes politicas, sociais € ambientais que o pais estava vivendo desde o inicio
do declinio da Ditadura Militar e da ebuli¢do do movimento social das “Diretas Ja”.

As mobilizagdes e os eventos politicos, econdmicos, sociais, portanto ambientais, do
fim da década de 1980 e inicio da década de 1990, tanto nacionais como mundiais,
promoveram uma grande inflexdo nos aspectos e horizontes politicos e culturais, alguns
colocam como a vitoria e a globalizagao de um modelo societario, uns um estagio de transi¢ao
para uma nova sociedade, essa mais eficiente, tecnologica e do conhecimento, e outros
colocam como uma decadéncia ideoldgica e de perda de horizontes emancipatdrios. Este
momento de inflexdo por ser global, ndo deixou de atingir os sentidos, formas, e propositos
tanto da educacdo ambiental como do movimento ambientalista, ambos no Brasil tiveram um
abalo na sua macrotendéncia politico-pedagdgica até aquela época hegemonica, a
macrotendéncia conservacionista.

Cabe salientar que foi a partir do inicio da década de 1980 que a pauta € o movimento
ambientalista ganham carater publico no Brasil com o aumento da adesdo da tematica
ambiental por educadores ¢ membros da sociedade civil brasileira. No entanto, esse
movimento se pautava com maior incidéncia pelas perspectivas conservacionista advindas da
década passada, dado as restricdes e represalias pela ditadura militar aos movimentos mais
criticos e radicais e também pela influéncia permitida dos movimentos verdes da classe média
europeia que sensibilizou a classe média brasileira com o discurso conservacionista, de
conscientizacdo “ecologica", de carater técnico e de defesa dos recursos e da preservagdo da
natureza sem problematizar a relagdo sociometabdlica do ser humano com a mesma,
chegando enaltecer ndo poucas vezes uma dicotomia entre ambos, ser humano e natureza.
Segundo Loureiro (2003, p. 47), naquele contexto, “a Educacdo Ambiental se inseriu nos
setores governamentais e cientificos vinculados a conservacdo dos bens naturais, com forte
sentido comportamentalista, tecnicista e voltada para o ensino da ciéncia-ecologia”.

Porém, na década de 1980 perante o declinio da ditadura e da ampla reivindicag@o por
uma abertura politica houve a emergéncia de todo o processo de mobilizagao ja destacada
nesta se¢ao, mas também de diversos movimentos sociais que aliaram a pauta ambiental nas

suas pautas e reivindicagdes sociais por terra, trabalho, comida e dignidade humana, fazendo

parte do que Acselrad (2010) chamou de campo do ecologismo combativo. Dentre esses
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movimentos se destacaram o movimento de combate dos seringueiros representados por
Chico Mendes em defesa da Amazodnia e contra o latifindio e as normas do capitalismo
agricola, o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST). Movimentos que aliados a abertura politica e a volta,
mesmo que de maneira controlada e bem menos reconhecida do que de antes da ditadura, dos
intelectuais e das teorias criticas da educagdo, da Ecologia Politica, da Educacdo Popular, e do
Marxismo, se colocaram como um contraponto € uma perspectiva de educacdo ambiental
alternativa as tendéncias conservadoras e conservacionistas. As perspectivas de educacgdo
ambiental que colocavam em questdo as causas e os aspectos sociais, politicos e econdmicos
da ordem e da crise ambiental vigente ganharam adjetivos como de vertente critica, popular,
transformadora, e emancipatoria (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Tais tendéncias permearam as discussoes nos eventos anteriores a conferéncia Rio-92,
mas sob influéncia da confirma¢do da realizagdo da mesma, que ocorreram por todo o pais
com foco na discussdo e deliberacdo de questdes ambientais, dentre as tantas, questdes
educacionais sobre a educacao ambiental, da qual comegou a ser mais discutida pelo campo
educacional do pais.

Alguns dos eventos que se destacaram na época foram: o 1° Encontro Nacional sobre
Educacdo Ambiental no Ensino Formal realizado pelo IBAMA na Universidade Federal de
Pernambuco, em 1989; o IV Seminario Nacional Universidade ¢ Meio Ambiente com o €ixo
tematico: A Universidade e a Sociedade em face da Politica Ambiental Brasileira, realizado
em 1990 na Universidade Federal de Santa Catarina a partir da parceria do IBAMA com o
Ministério da Educacdo (MEC); em 1990 também foi iniciado o 1° Curso Latino-Americano
de Especializacdo em Educacao Ambiental a partir da parceria do PNUMA com o IBAMA,
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), Coordenacgdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT); a Portaria 678/91 do MEC da qual determinou que a Educacdo Ambiental
devesse ser contemplada no curriculo dos diferentes niveis de ensino da educagdo escolar e
que assim havia a necessidade de se investir na formagao para tal dos professores; em 1991 o
IBAMA e o MEC desenvolvem em parceria o Projeto Informagdes sobre Educagao
Ambiental que lancou um encarte com orientacgdes, objetivos e recomendagdes basicas sobre
EA; a Portaria 2421 /91 do MEC que marca a institucionaliza¢do de um Grupo de Trabalho
em Educagdo Ambiental de carater permanente com o objetivo de junto com as Secretarias

Estaduais de Educagdo elaborarem e definirem as propostas, as metas e estratégias para

implementagdo da educagdo ambiental na educag¢do formal e ndo formal do pais, proposta que




REBELA, v.11, n.2. mai./ago. 2021

foi apresentada pelo MEC na Rio-92; também no ano de 1991, ocorreu em Brasilia, o
Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a Educagdo Ambiental, com o objetivo
de discutir e construir diretrizes para uma politica nacional de EA, o evento foi promovido
pelo MEC e Secretaria Nacional do Meio Ambiente com apoio da UNESCO e a Embaixada
do Canada. Os referidos eventos também foram incentivados ou influenciados de certa
maneira por outros eventos internacionais que ocorriam durante o mesmo periodo, como: a 3?
Conferéncia Internacional sobre Educagao Ambiental para as Escolas de 2° Grau, com o tema
Tecnologia ¢ Meio Ambiente, em 1989 nos Estados Unidos; a Declaragdo Mundial sobre
Educacao para Todos de 1990 que reiterou a importancia de uma educacdo para a preservacao
ambiental; e os varios outros eventos preparatdrios para a Rio-92.
Dos eventos e documentos preparatorios para a Rio-92, cabe destacar que o horizonte
de integrar critérios ambientais para a pratica econdmica e liberal sem prejudicar o
desenvolvimento da ultima, de modo a tornd-la “sustentavel”, se evidenciou segundo Loureiro
(2006) nos documentos oficiais para o evento, dos quais se alinhavam para os documentos do
Conselho Empresarial para o Desenvolvimento Sustentdvel (CEDS). A fala do presidente da
Business Charter for Sustainable Developmente, Stephan Shmidheimy, em um dos eventos
preparatorios para Rio-92, promovido pelo CEDS, indicou os seguintes preceitos praticos
para orientarem governos e liderangas a um “modelo de sustentabilidade”:
Promover uma economia de oportunidades para que as empresas tenham acesso aos
mercados e tecnologias; diminuir a influéncia dos Estados no mercado; integrar
valores ambientais as praticas comerciais; agregar valor aos recursos naturais

utilizados no processo econdmico e no emprego de recursos naturais (gestdo
ambiental e tecnologia limpa) (FORTES, 1992 apud LOUREIRO, 2006a, p. 38).

Diante do exposto, percebe-se que a Rio-92 mobilizou muitos eventos e deliberagdes
politicas antes mesmo dela se concretizar, o que ndo foi diferente durante e apds o seu
acontecimento. A Rio-92 teve um publico diverso e com interesses também por vezes bem
diversos e até antagdnicos, o necessario para transparecer o desejado ar de evento
democratico e inclusivo. A Conferéncia contou com a participacdo de centenas de
representantes internacionais, representantes de organizagdes sindicais, de movimentos
sociais, povos indigenas, estudantes e educadores, Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs), comunidade cientifica, autoridades locais, empresarios e representantes de
multinacionais, no decorrer dos diversos eventos que fizeram parte desse grande encontro

mundial para a discussdo e promoc¢do da agenda do controverso “desenvolvimento

sustentavel”.




REBELA, v.11, n.2. mai./ago. 2021

Dentre as convengdes e eventos que a Rio-92 sediou, destaca-se no campo da
educacdo ambiental: o Workshop sobre EA realizado pelo MEC, do qual resultou na “Carta
Brasileira para Educacdo Ambiental”; e a 1* Jornada Internacional de Educagdo Ambiental
que ocorreu durante o Forum Global. A “Carta Brasileira para Educacdo Ambiental” teceu
algumas recomendagdes para o desenvolvimento da educagdo ambiental brasileira, entre elas
a necessidade de capacitacdo na area. E a jornada, que teve a abertura com a fala do educador
Paulo Freire, teve como um dos resultados o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentdveis e Responsabilidade
Global teve maior coautoria de estudantes, educadores, € militantes dos movimentos sociais €
ambientalistas, por isto, trouxe posicoes diferentes da que foi hegemodnica na Rio-92. O
tratado firma: “Comprometemo-nos com o processo educativo transformador através de
envolvimento pessoal, de nossas comunidades e na¢des para criar sociedades sustentaveis e
equitativas” (BRASIL, 1992, p.1), considerando a EA como um processo de aprendizagem
permanente ¢ de valores e busca de acdes que contribua para a transformacao humana e
social, “ela estimula a formacdo de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si relagdo de interdependéncia e diversidade” (BRASIL,
1992, p. 1). Afirma que “a educagdo ambiental ndo ¢é neutra, mas ideoldgica. E um ato
politico” (BRASIL, 1992, p. 2) e por isto “a educacdo ambiental deve tratar as questdes
globais criticas, suas causas e inter-relagdes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto
social e historico” (BRASIL, 1992, p. 2), partindo dessa perspectiva colocam:

Consideramos que a preparagdo para as mudangas necessarias depende da
compreensdo coletiva da natureza sistémica das crises que ameagam o futuro do
planeta. As causas primarias de problemas como o aumento da pobreza, da
degradacdo humana e ambiental e da violéncia podem ser identificadas no modelo
de civilizagdo dominante, que se baseia em superproducdo e superconsumo para uns

e em subconsumo e falta de condigdes para produzir por parte da grande maioria
(BRASIL, 1992, p.1).

O tratado que tem nos seus principios e planos de agdo uma perspectiva critica a
ordem hegemonica, inspirou muitos educadores, instituicdes e movimentos do mundo todo.
Entre outros documentos e acordos de destaque da Rio-92 estdo: a Declaragao do Rio sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Declaragao de Florestas, ¢ a Agenda 21. A protagdnica
Agenda 21, pautada nos preceitos do “desenvolvimento sustentdvel”, foi considerada pela
parte institucional como o documento mais bem aceito e importante do evento frente as

probleméticas do meio ambiente e desenvolvimento. A agenda se instituiu como um

programa de acdes e orientacdes “sustentaveis” para a governanga global e local, incluindo
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acOes para a protecdo e preservacdo ambiental, para a reducdo e gestdo de residuos, para
diminui¢do da produgdo e o consumo insustentavel, para a Educacdo Ambiental, para o
controle populacional, e para a diminui¢do da pobreza e “divida” dos paises “em
desenvolvimento”, ou seja, que nao sdao desenvolvidos.

Todo o movimento citado contribuiu tanto para a educacdo ambiental como para o
movimento ambientalista brasileiro reconhecer a dimensdo social do ambiente, o que foi
disputado, de maneira institucionalizada, por diferentes interesses de classe e grupos em todo
o periodo da Rio-92. Em meio a presenca, disputas, e tensdes, das quais ja ocorriam desde a
década de 1980, se evidenciou, a partir do embalo da légica neoliberal, individualista e de
resolugdo de problemas por meio de acdes fragmentadas e locais, a vertente pragmatica no
campo ambientalista e da educagdo ambiental. Tal vertente e 16gica se tornou hegemonica na
Ri0-92, principalmente no documento maior da convencao, a Agenda 21, que incorporou uma
perspectiva conciliatéria e idealista entre desenvolvimento econdmico capitalista e
sustentabilidade via recomendacdes e principios metodoldgicos para gestdes técnicas,
eficientes, e com sensibilidade ambiental. Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 28),

Essa autorreflexividade da Educacdo Ambiental pode ter promovido uma inflexao
no seu rumo, ou seja, a vertente conservacionista deixou de ser a mais recorrente, ao
menos entre os educadores ambientais proximos ao nucleo orientador do campo,
surgindo outros dois caminhos: a vertente critica despontando como uma alternativa
capaz de realizar o contraponto a vertente conservacionista; e a vertente pragmatica,
derivagdo ainda ndo tdo nitida da vertente conservacionista, nutrindo-se inicialmente

da problematica do lixo urbano-industrial nas cidades, como um dos temas cada vez
mais utilizados nas praticas pedagogicas.

Os referidos acontecimentos anteriores, durante, ¢ apoés a Rio-92 gerou um grande
impacto nas concepgoes, na identidade e rumos da Educacdo Ambiental brasileira e também
dos movimentos ambientalistas do pais. Podemos demarcar a Rio-92 como um marco para o
inicio de um processo ainda vigente de al¢ar a independéncia e autonomia da educacao
ambiental como campo educacional com especificidades que transcendem o campo ambiental.
Esse marco se evidencia, em especial, com a maior inser¢do da educacdo ambiental nas
discussdes e nas pautas das politicas e estancias educacionais, como no MEC e Secretarias de
Educacdo estaduais e municipais, bem como no aumento da produgdo académica sobre a
Educacdo Ambiental no campo educacional, mesmo que com predominio de determinadas
areas e disciplinas. Por meio desse avanco no campo educacional a educacdo ambiental

deixou de ser apenas proposta educativa do movimento e campo ambientalista, o que ndo quer

dizer que ainda nao sofra grande influéncia do referido campo e movimento, até porque como
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visto no decorrer deste texto, a educa¢ao ambiental, principalmente no Brasil, teve sua génese
e desenvolvimento com maior presenca e influéncia no movimento, campo e setor ambiental.
Todo esse processo contraditério e de disputas entre tendéncias hegemonicas
neoliberais que avancavam na sociedade brasileira e as tendéncias contra-hegemdnicas com
menor espago e audiéncia, incidiram na reformulagdo e gestacdo de muitas agdes e politicas
educacionais e ambientais. A partir daquele momento a Educagdo Ambiental deixou de ser
apenas um subcampo do setor ambiental, ¢ adentrou e avangou no processo controverso de
sua institucionalizagao como politica publica. Nos anos pds Rio-92 ocorreram a elaboragao e
implementa¢do do Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) e, a inclusdo da
educagdo ambiental nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) por meio da suposta e
espontanea inser¢do, idealista e distante das condigdes objetivas, da transversalidade da
tematica ambiental na escola, da qual Loureiro (2006) colocou que:
Nao cabe querer que a educacdo ambiental se insira transversalmente no curriculo,
sem entender as relagdes de poder, as regras institucionais, as condi¢des de trabalho

dos docentes, a funcionalidade da educac¢do no capitalismo, os mecanismos de
exclusdo e permanéncia do aluno na escola (LOUREIRO, 2006b, p. 70).

Um marco para a institucionalizagdo politica da educacdo ambiental brasileira foi a
promulgacdo da Lei Federal 9795/1999, que definiu a Politica Nacional de Educagdo
Ambiental (PNEA), na qual a EA obteve um carater transversal, indispensavel e indissociavel
da politica educacional brasileira. A lei foi regulamentada pelo Decreto 4.281/02, que
determinou que a educacdo ambiental ficasse sobre a responsabilidade da Diretoria de
Educacao Ambiental vinculada a Secretaria Executiva do Ministério do Meio Ambiente
(MMA) em parceria com a Coordenacao Geral de Educacao Ambiental do MEC, onde ambos
formavam o grupo e 6rgao gestor de planejamento e execucao da EA na PNEA.

Porém, o que poderia ter sido um avango para a elaboracdo e concretizagdo de
politicas publicas em Educacdo Ambiental, se tornou um conjunto de programas e
publicacdes pedagodgicas, que mesmo com respectiva importancia como as agdes do programa
“Vamos cuidar do Brasil com escolas sustentaveis”, as normatizacdes da EA no ensino
formal, e demais publicacdes literarias para a formacdo, organizagdo, e socializagdo de
praticas e projetos de EA, ndo significaram o avango de politicas que garantissem as
condigdes para a efetivagdao e consolidagdao da presenca e expansao qualitativa da Educagao
Ambiental nos diferentes espacos deliberativos e executivos do Estado. Isso porque, segundo

Figueiredo (2018, p. 41):
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[...] o MMA ao conquistar uma Diretoria de Educagdo Ambiental, logo essa perdeu
espago e passou a atuar como Departamento de Educagdo Ambiental (DEA),
restringindo a interlocucdo entre 0 MMA e o MEC. Como reflexo dessa mudanga
houve também um declinio no or¢amento do DEA (JANKE, 2012), que somado a
falta de articulacdo entre os dois ministérios, gerou uma maior fragmentacdo no
processo de implementacdo da PNEA.

A tese realizada por Figueiredo (2018) demonstra com profundidade de dados como o
orgdo gestor da Educagao Ambiental veio retrocedendo e perdendo espago, importancia, e
autonomia politica em ambos os ministérios durante as duas primeiras décadas do século
XXI. De acordo com Tozoni-Reis em entrevista a Maia (2018) sobre os 20 anos da PNEA, tal
situagdo resultou de um processo politico cujas contradicoes segundo a entrevistada
trouxeram alguns ganhos para a Educagdo Ambiental no Brasil, mas também muitas
fragilidades, das quais coloca como principal a questdo da autonomia financeira, portanto
também organizacional, onde lembra que ja na sua promulgacdo, em 1999, a lei teve os
artigos e dispositivos legais que tratavam do seu financiamento, vetados pelo presidente da
época, Fernando Henrique Cardoso.

Dentre os programas criados pela PNEA pode-se destacar também a cria¢do, em 2006,
do Programa Nacional de Formac¢do de Educadoras(es) Ambientais (ProFEA), que no seu
texto incorpora preceitos contraditorios e neoliberais, que transferem parte significativa da
responsabilidade formativa e educativa para e a partir de “diferentes contextos” e “coletivos
educadores”, na prerrogativa de ampliar o “envolvimento da sociedade” no contexto de uma
sociedade desigual de classes em intensa luta de interesses antagonicos, onde nesse cendrio se
prevalecem, ndao poucas vezes, o envolvimento e os interesses da classe econdmica
dominante, em que de acordo com Kaplan e Loureiro (2011, p. 188): “Tendo em vista que
sociedade civil ¢ um conceito em disputa, ¢ necessario dizer que agentes € grupos sociais se
quer fortalecer e envolver nos processos formativos em educagdo ambiental”. A respeito do
programa, Kaplan e Loureiro (2011) também pontuam que o mesmo permite a relativizacao
do peso e importancia da educagdo escolar como espaco de centralidade politica e
epistemologica na formagao humana, incitando um deslocamento para uma educagao informal
a ser praticada por coletivos de educadores de setores civis desconhecidos, o que desse modo
“[...] a esfera publica das politicas sofre intervencdes da esfera privada sem sequer haver esse
debate e questionamento por parte dos educadores ambientais” (Ibid, p. 183). De acordo com

Figueiredo (2018, p. 193):

E preciso ainda, destacar que os programas de educagdo ambiental propostos pelo
Orgdo Gestor emergem da politica de educacdo ambiental de um Estado
compreendido pelo poder publico como cada vez mais reduzido, em investimentos e
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responsabilidades, e que ndo se compromete com a superagdo das desigualdades
socioeconomicas, nem com a educagdo e nem com as questdes ambientais. Assim,
[...] o Estado vem retirando-se dessas responsabilidades resumindo-se a implantar
programas — e nao a formular politicas — lembremos que os governos em sua
composicao trazem disputas e contradicdes — que ndo conseguem enfrentar também
as disputas entre as esferas federal, estaduais e municipais, que chegam nas escolas
como acgdes pontuais a critério dos gestores e, eventualmente, professores,
configurando-se como politicas publicas de educagdo ambiental de enorme
fragilidade.

No entanto, um documento que nao se pode deixar de mencionar perante o seu valor
conceitual diante do caminho controverso das agdes politicas para a EA ¢ as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental, estabelecida a partir da resolu¢ao n°. 2,
de 15 de junho de 2012. As diretrizes orientam e estimulam a inser¢ao da Educagao
Ambiental na formulagdo, execu¢do e avaliagao dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituicdes de ensino de Educagdo Basica e de Educagao Superior, visando também orientar
os sistemas educativos dos diferentes entes federados e a formagao docente para a Educagdo
Basica. Perante as diretrizes a Educacdo Ambiental ¢ conceituada da seguinte maneira: “A
Educagao Ambiental ¢ uma dimensdo da educagdo, ¢ atividade intencional da pratica social,
que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relacdo com a
natureza € com 0s outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com a
finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental” (BRASIL, 2012, p. 2).

De acordo com as diretrizes a pratica de Educacdo Ambiental ndo ¢ uma atividade
neutra, pois ¢ permeada de interesses, percepcdes e projetos de mundo que se articulam nas
suas dimensdes politica e pedagodgica. Portanto, segundo o texto a Educacdo Ambiental deve
ser adotada por meio de uma abordagem que envolva as questdes e relagdes socioculturais
entre a natureza, o trabalho, a producdo, o consumo, de maneira a transcender as praticas
pedagogicas despolitizadas, acriticas e naturalistas, das quais o texto reconhece que sdo ainda
muito presentes nas instituicdes de ensino do pais. Diante disso, o texto da diretriz defende
que a dimensdo socioambiental deve ser contemplada na formagdo inicial e continuada dos
professores, enfatizando a importancia de os professores que estdo em atividade receberem
formagdo complementar com o proposito de reconhecer e atender os principios e objetivos da
educagao ambiental.

No entanto, grande parte das orientagdes e recomendacdes das diretrizes ndo foram
assumidas e efetivadas perante o nivel e condicdo da maioria das institui¢des de ensino do
pais, das quais estdo ainda bem distantes da possibilidade concreta de realizagdo dos ideais
propostos nas recomendacdes do texto. Desse modo as diretrizes, ndo acompanhadas de um

investimento que possibilitasse a transformagao das condi¢des concretas e objetivas para a sua
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efetivacdo real, tornou-se um texto de tom idealista e de mero carater consultivo, que nao
impactou e nem mesmo teve correspondéncia para com a elaboragdo de outros textos da
mesma estancia criadora, como no caso das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacdo Basica, aprovada pela resolu¢do CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que ndo
apresenta referéncia e recomendacdo exclusiva a insercdo da Educagdo Ambiental na
formacao e pratica docente de professores.

Tal desprezo a respeito da Educagdo Ambiental pode ser encontrado também na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo,
documento que norteia a constru¢ao dos curriculos das escolas de educagdo basica de todo o
pais. Na BNCC, a Educacdao Ambiental ¢ tratada de maneira reducionista e superficial, ou
seja, ela ¢ suprimida de um dos principais textos curriculares do pais, pois de acordo com
Figueiredo (2018) se nos PCNs a EA ja se dava de forma fragilizada, na BNCC ela ¢ de forma
ainda mais precéria e desprovida.

Diante do exposto, nota-se que o conhecimento, a analise, acompanhamento e o debate
critico acerca do processo de desenvolvimento e institucionalizagao da Educacdo Ambiental
sdo de extrema importancia para a compreensdo € posicionamento frente aos avangos
neoliberais, retrocessos, € a precarizacdo que ha décadas vem sofrendo as pautas e politicas
educacionais e ambientais, das quais sdo ainda mais fragilizadas na atual conjuntura e etapa
do desenvolvimento capitalista brasileiro que para garantir a sua reprodugdo impde os
movimentos de “anti-ecologismo” (LAYRARGUES, 2018) e de desregulamentagdes de
marcos educacionais e ambientais (LOUREIRO, 2019). Entdo, pode-se perceber, no decorrer
desta secdo, parte dos avangos, contradicdes, e descaminhos da implementacdo e
desenvolvimento da educacdo ambiental brasileira. E infelizmente, o que demonstra que a
regulamentagdao e execugdo da PNEA nos ultimos 20 anos ndo foi suficiente para a
consolidacdo da educacdo ambiental como uma politica publica abrangente, foi o
rebaixamento e supressdo dessa por meio do decreto n® 9672 de 2 de janeiro de 2019. O
referido decreto extinguiu: o 6rgao gestor da PNEA que contemplava setores no Ministério de
Educagao e do Ministério do Meio Ambiente; e o Departamento de Educagdao Ambiental do
Ministério do Meio Ambiente que ja era fruto de um retrocesso, onde substituiu a antiga
Diretoria de Educagdo Ambiental, e que perante o decreto foi incorporado pela Secretaria de
Ecoturismo do MMA. Tais medidas provocaram mudangas estruturais na organizagao e
execugdo da politica de educagdo ambiental brasileira, representando um grande retrocesso

nos trabalhos, mesmo que contraditérios, de 20 anos de desenvolvimento da PNEA.
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Algumas consideracgdes sobre a educacio ambiental brasileira da historia presente

Esta revisao historica nos apresenta que a educagdao ambiental brasileira teve origem
institucional no pais em meados da década de 1970 a partir de evidente influéncia e pressao
das organizagdes e instituigdes multilaterais internacionais, originando-se como subcampo
dos orgdos publicos de meio ambiente € ndo do sistema e Orgdos educacionais do estado
brasileiro, de modo a se expressar naquele periodo numa hegemonia de uma tendéncia
conservacionista de carater tecnicista e comportamentalista, tanto nos ambitos institucionais
como nos ambitos informais em muitos dos poucos movimentos ambientalistas nacionais, dos
quais caracterizavam o bissetoralismo ambiental da época.

Ja na década de 1980 tivemos um maior desenvolvimento da discussdo e presenga da
educagdao ambiental em movimentos sociais, institui¢des, e leis brasileiras, acompanhando
todo um contexto politico e social emergente com a queda de um regime militar e o processo
de reconstitucionalizagdo brasileira. Naquele periodo, houve a emergéncia de duas tendéncias
de educacdo ambiental: uma mais critica e mais problematizadora das contradigdes sociais
brasileiras, da qual obteve influéncias de teorias contra-hegemodnicas ¢ de movimentos sociais
e ambientais de cardter mais combativos; e outra de tendéncia de carater mais pragmatica,
técnica, “neutra” e conciliadora, influenciada principalmente pelas nascentes teorias e agendas
do “desenvolvimento sustentavel” que se consolidaram e tornaram-se hegemonicas a partir da
década de 1990, em especial perante o impacto da Conferéncia Rio-92.

Po6s Rio-92, a educagcdo ambiental brasileira sofreu uma imersdo e crescimento
significativo na sua institucionalizacdo e legitimagao politica no campo e sistema educacional
brasileiro, transparecendo um avango, no fim da década de 1990 e nas duas primeiras décadas
do século XXI, em sua presenca no ambito e curriculo escolar. Porém, nao poucas das vezes,
a educacdo ambiental se evidenciou de maneira precédria e acritica perante as praticas e
formagdes de professores e gestores escolares. Sendo muitas das iniciativas, mesmo que em
parte valorosas, insuficientes frente a logica, avanco e consolidacdo de politicas e ideologias
neoliberais servis para o modo de producao do capitalismo dependente brasileiro, que em sua
dinamica de desenvolvimento intensifica a exploragdo ambiental apoiada com o
enfraquecimento dos oOrgdos institucionais e das legislagdes ambientais e até mesmo
educacionais como visto pelo decreto n® 9672 de 2 de janeiro de 2019 que incidiu na
supressao de parte da j& precaria politica de educagao ambiental brasileira.

O referido processo historico da educagao ambiental brasileira se realiza na histéria do

momento presente como sintese de tal processo, pois como diria Vieira Pinto (2020), a
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historia € a historia do momento presente, parte de uma totalidade, produzida historicamente
pelos seres humanos. E a continuidade historica do presente, que ndo ¢ estdtica, mas sim
dindmica, se realiza a partir do mesmo. Portanto, a educacdo ambiental brasileira que
queremos se projeta a partir da educagdo ambiental que se apresenta no presente. E pensando
na educacdo ambiental formal, alvo de revisdo histérica deste texto, qual educagdo ambiental,
ou quais tendéncias de educacdo ambiental se apresentam na realidade brasileira da educagao
escolar contemporanea?

Em meio a todo o processo historico das pautas e politicas que dizem respeito a
educacdo ambiental brasileira, a presenca dessa nas escolas publicas ocorre em um cendrio e
organizagdo escolar que impactam na forma e no conteudo da EA que ja entra de maneira e
condigdo precaria no ambito escolar perante a fragilidade das politicas e formagdes
educacionais. Varias pesquisas (NEVES, 2009; AGUDO, 2013; CRUZ, 2014; LOUREIRO;
LAMOSA, 2015; FIGUEIREDO, 2018) apontam que as praticas de educacdo ambiental que
tétm se desenvolvido nas escolas publicas de Educagdo Bdasica sdo muitas das vezes
concebidas de uma forma e com um contetdo superficial, ingénuo, despolitizado, e
fragmentado, dos quais ndo colocam por vezes em questdo as causas e dimensdes
econdmicas, politicas, e historicas das problematicas socioambientais, reduzindo dessa
maneira o potencial de contribui¢do que tal pratica poderia oferecer para uma reflexdo,
compreensao € acao critica frente aos dilemas e probleméaticas ambientais vigentes. Sendo que
grande parte das praticas de educacdo ambiental presentes no ambito escolar sdo pautadas na
macrotendéncia pragmatica de EA, da qual possui forte adesdo de professores e educadores
ambientais.

A macrotendéncia politico-pedagdgica pragmatica de educagdo ambiental provém de
pressupostos tecnicistas e positivistas, enaltece a¢des de carater pragmatico, individuais, e
comportamentais, que se alinham aos preceitos neoliberais do “desenvolvimento sustentavel”,
da “responsabilidade ambiental”, do “mercado verde”, entre outros tantos preceitos presentes
em discursos governamentais, empresariais, de institutos privados de educacdo, e de
fundacdes e organizacdes internacionais (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Tais praticas
podem propor agdes que até contribuem para amenizar algumas das problematicas ambientais,
porém, na maioria das vezes se limitam a medidas paliativas e individuais, o “cada um faz a
sua parte”, estimulando agdes fragmentadas que ndo repercutem na totalidade e nem na
esséncia da causa das questdes socioambientais, bem a gosto e dentro dos limites da economia
do modo de producao capitalista. De modo que projetos e praticas deste tipo e concepcao de

educacdo ambiental sdo realizados e incentivados por empresas causadoras de grandes
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impactos ambientais, ¢ que ndo poucas das vezes recebem rotulos, selos e, até, prémios de
ecologia, sustentabilidade, e conscientizacdo ambiental (ALEXANDRE, 2000; LAMOSA;
LOUREIRO, 2014).

Outra macrotendéncia politico-pedagdgica que se faz presente em projetos e praticas
de educagdo ambiental ¢ a “macrotendéncia conservacionista” (LAYRARGUES; LIMA,
2014), da qual tem como bases as ciéncias naturais e a ecologia de viés naturalista, defende
por vezes a preservacao da natureza a partir da ndo interferéncia do ser humano, o que ressalta
uma dicotomia entre ser humano e natureza por considerar ser inato do ser humano ameacgar e
destruir a natureza, mas por outro lado hd também no leque de praticas e concepgdes que
fazem parte desta macrotendéncia, a defesa por vezes de uma sensibiliza¢do entre ser humano
e natureza a partir de experiéncias e atividades de senso-percep¢ao em contato com os locais e
reflgios “naturais”, como exemplo por meio do ecoturismo e de visitas a unidades de
conservagdo. De ambos os lados, pressupde que todos os seres humanos sdo igualmente
responsaveis pelos impactos ambientais, clamando uma conscientizagdo ecologica
comportamentalista que muitas das vezes nao contextualiza, e até ndo reconhece, a
problemética ambiental perante os aspectos politicos, econdmicos € sociais intrinsecos a tal
questdo. Na atualidade tal tendéncia se moderniza e se amplia a partir da incorporacdo de
preceitos de praticas mais harmoniosas e organicas para com a natureza, como exemplo das
praticas de permacultura e da bioconstrucao.

H4 também, claro que em menor proporcdo, a ‘“macrotendéncia critica”
(LAYRARGUES; LIMA, 2014) de educagao ambiental. Esta busca identificar, questionar, e
levar em consideracdo as dimensdes sociais, econOmicas, e politicas das problematicas
ambientais. A abordagem e praxis de seus sujeitos diferenciam bastante das tendéncias
anteriores que, comparadas a uma tendéncia critica, podem ser consideradas, de acordo com
Loureiro (2006) e Layrargues e Lima (2014), de comportamentalistas e conservadoras, pois
ndo condenam e menos ainda abalam as estruturas do modelo de producdo vigente. Para
Loureiro et al (2009, p.86) “a educacdo ambiental critica, transformadora e emancipatoria
emerge da pedagogia critica, que tem seu ponto de partida na teoria critica de interpretagao da
realidade social”. No entanto, mais que todas as demais macrotendéncias, esta ultima também
sofre de uma ambiguidade teoérico-epistemoldgica, englobando perspectivas que chegam ser
até antagbnicas perante seus pressupostos filoséficos e politicos, de modo a se presenciar
desde uma critica marxista, claro que também em menor propor¢do, até uma critica
conservadora permeada de uma boa fé subjetivista ou de uma negagao de carater irracional e

fragmentario.
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Diante do exposto, temos poucos motivos para nos conformar com o nivel e impacto da
praxis real das propostas, organizagdo, praticas, e intervengdes de educagdo ambiental na
sociedade brasileira. Tivemos nas tltimas décadas uma grande e constante expansdo da educagdo
ambiental nos diferentes niveis ¢ modalidades educacionais, porém uma expansdo para menos no
que diz respeito a qualidade e criticidade das intervengdes e dos interventores. No mesmo
momento que tivemos o crescimento dos programas, projetos, eventos, campanhas, praticas,
congressos, debates, publicagdes legais, e publicagdes académicas referente a educag@o ambiental,
tivemos também o aumento vertiginoso da exploracdo ambiental pelo extrativismo mineral, pelo
desmatamento, pelo avango do latifundio, pela transgenia, pelos agrotoxicos, pela emissdo de
carbono, pela degradacdo dos espacos publicos, pela concentragdo e crise urbana, pela
dependéncia cientifica e tecnologica, pelas privatizagdes, pela desnacionalizagdo, financerizagao,
e reprimarizagdo da economia, pela superexploracdo do trabalho, pela desregulamentacao
ambiental, e, dentre tantos outros fatores, também pela decadéncia ideologica, fator do qual
destes apresenta maior incidéncia para com o desenvolvimento e praxis da educacdo
ambiental brasileira. A decadéncia ideolégica ' se evidencia em muitas produgdes
académicas, programas, e praticas escolares de educagdo ambiental, das quais se abstém da
critica concreta e superadora para com a logica, dindmica, e contradigdes ambientais das
relagdes de produgdo capitalista, como também se abstém, em maior escala, do enfrentamento
e até mencdo para ao subdesenvolvimento e a dependéncia brasileira diante da posicdo e

condicdo que o pais ocupa na divisdo internacional do trabalho e no sistema mundial de

produgdo cientifico tecnologica.

Breves consideracdes para uma educacio ambiental brasileira historicamente
necessaria: a educacao ambiental nacional emancipatéria

Se vislumbramos a superagcdo qualitativa do contexto social e ideologico que se
desenvolve a educacdo ambiental brasileira, para que de fato esta contribua a compreensdo e
atuagdo critica do e no desenvolvimento ambiental brasileiro, se faz necessario um salto e

rompimento qualitativo e radical frente as perspectivas idealistas, pragmaticas, reformistas e,

" A decadéncia ideologica emerge num processo de contrarrevolugio ideologica burguesa a partir do momento
que tal classe conquista o poder e se torna, em vez de revolucionaria, conservadora. Tal regressdo intelectual se
faz pelo abandono das categorias fundamentais do pensamento iluminista ¢ moderno (razdo, historicismo e
humanismo), bem como, pela recusa da razao dialética e da categoria de totalidade e, portanto, pelo abandono do
horizonte emancipatorio e revolucionario. Na atualidade, tais teorias se expressam pela ocultacdo da luta e
contradi¢cdes de classe, pela fragmentagdo das lutas e saberes, pelo “fim da histéria”, “fim do trabalho”,
negligéncia das metanarrativas e, ndo poucas das vezes, dos fatos reais, pois chega-se a considerar que ndo ha
fatos, mas sim apenas interpretagdes. Um relativismo, irracionalismo, pragmatismo e conservadorismo, que
também perpassa o campo educacional e ambiental.
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consequentemente, conservadoras e contrarrevoluciondrias de educagdo. Tal superagdao ¢
imprescindivel para o desenvolvimento de uma educacdo ambiental historicamente necessaria
frente para as profundas contradi¢des e desafios ambientais da realidade nacional brasileira.
Contradi¢des, que sdao oriundas das leis, relagoes, e logica estrutural do modo de producao
capitalista que se consolida perante uma mediagcdo e desenvolvimento mundial desigual e
combinado que se apresenta nos diferentes estados nacionais em formas e dindmicas
desiguais, das quais produzem e conservam determinadas especificidades em cada
desenvolvimento e condicionamento historico nacional em particular, do qual se universaliza
na relagdo dialética perante a totalidade historica do capitalismo mundial. No caso do
desenvolvimento capitalista brasileiro, um desenvolvimento de carater dependente sob uma
condicao nacional subdesenvolvida.

A condigao subdesenvolvida da nagdo brasileira, marcada pela desigualdade de classe,
de ragca, de desenvolvimento humano e regional, perante um capitalismo de carater
dependente que conserva a posicdo de mero exportador de matérias primas na divisdo
internacional do trabalho, incidem diretamente na relacao dialética entre educagao-trabalho-
natureza-capital do referido territério nacional, e, portanto, na relagdo e desenvolvimento
ambiental do pais, o que repercute diretamente na vida, no mundo do trabalho e na formagao
profissional e cientifico tecnoldgica dos trabalhadores e dos estudantes dos diferentes niveis
de ensino da nagdo brasileira. O contexto socioprodutivo do capitalismo brasileiro além de ser
pautado na logica capitalista da propriedade privada dos meios de producdo, da compra e
venda de forg¢a de trabalho, da mais valia perante o trabalho assalariado e alienado, da
produgdo e acumulagdo sob a centralidade do lucro perante o valor de troca que tudo
mercantiliza, ¢ ainda, como dito, de carater dependente, com uma dindmica produtiva de
baixo grau de complexidade e densidade tecnolédgica, pautada na superexploragdo da forga de
trabalho humana, e na exploracdo da terra perante uma economia exportadora de
especializacdo produtiva agropecudria e mineral que aprofunda a degradagcdo ambiental e as
estruturas do subdesenvolvimento, da segregacdo social, do rentismo, e da dependéncia
externa e cientifico tecnoldgica brasileira.

Por isto, consideramos que mais do que interessante, se faz necessaria a
problematiza¢do, compreensdo, e transformacdo critica e revolucionaria das relagdes
ambientais do contexto ambiental brasileiro. E diante de tal necessidade historica, cabe a uma
educagao ambiental de carater nacional emancipatoria contribuir para a reflexao e consciéncia
critica sobre a realidade ambiental brasileira, ou seja, para a consciéncia critica a respeito da

relacdo sociometabolica entre o ser humano e a natureza a partir do trabalho e das dimensdes
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sociais da ciéncia e da tecnologia sob as condicionantes das relagdes sociais de produgdo
capitalista do ambiente brasileiro, do qual ¢ sintese de um conjunto de multiplas relagdes
econOmicas, politicas, sociais oriundas de um processo historico e contraditério, parte de uma
totalidade estruturada e dialética, que pode ser compreendida e transformada.

Cabe destacar e melhor conceituar a partir de Vieira Pinto (2020) qual consciéncia
critica da realidade nacional se ¢ pretendida por meio de uma pressuposta educacdo ambiental
nacional emancipatdria. Almeja-se contribuir no caminho para a possivel superacao e avango
de uma compreensdo e consciéncia ingénua, “aquela que nao tem consciéncia dos fatores e
condi¢des que a determinam” (ibid, p. 88), para uma consciéncia critica, “aquela que tem
clara consciéncia dos fatores e condi¢des que a determinam” (ibid, 2020, p. 88). E para se
alcancar a clara consciéncia dos fatores e condicionantes ambientais que determinam o ser €
existéncia nacional, reivindicamos as seguintes nogdes categoriais de Vieira Pinto (2020) para
a consciéncia e pensar critico sobre a realidade nacional: objetividade, historicidade,
racionalidade, totalidade, atividade, liberdade, e nacionalidade.

Uma educacdo ambiental nacional emancipatoria tera que se realizar a partir da
objetividade das condic¢des e contradi¢des existentes da realidade e relagdes sociais concretas
da nagdo'? brasileira, principalmente perante as situagdes limites nas condi¢des existenciais
subdesenvolvidas, das quais sdo oriundas de um processo historico e racional que tera que ser
enfrentado e desvendado por meio da atividade e esforco racional de extrair de tais situacoes
concretas as leis, estruturas e categorias que interpretem a dindmica real dessas que sdo parte
de uma totalidade estruturada e dialética que influi e se deriva da praxis social brasileira.
Como ja denunciado nos pardgrafos anteriores, e sentido de diferentes formas por grande
parte do povo brasileiro, ndo faltam problematicas e situacdes limites > para serem
enfrentadas em busca da superagao dessas por meio de uma praxis transformadora, na qual a
compreensao critica e dialética das referidas contradi¢des e problematicas sociais € primordial

para que pensando e agindo com os negados pelo subdesenvolvimento de serem mais dessa

'2 Compreendemos nagdo de acordo com o conceito dado por Vieira Pinto (2020b, p. 18) “[...] nagdo nio ¢é ideia
abstrata, mas fato concreto, simultaneamente fisico e politico, pela existéncia do territorio, dos recursos
materiais, das transformacdes objetivas que constituem o fundamento das suas estruturas sociais, e pelas atitudes
que assume em relacdo a outras entidades da mesma natureza, pelas determinagdes de direitos e deveres que
impoe a conduta e a liberdade dos homens que nela habitam”.

'3 Trabalhamos com o conceito de situagdo limite reelaborado por Vieira Pinto (2020) para o estado de
subdesenvolvimento, em que o autor traduz sociologicamente o conceito ndo como uma definicdo de fracasso,
mas como protesto de negacdo da condi¢cdo subdesenvolvida, convertendo tal situagdo em atos de libertacdo, os
“atos livres”, em busca do inédito inexistente: “Nao sdo o contorno infranqueavel onde terminam todas as
possibilidades, mas a margem real de onde comegam as mais ricas possibilidades” (ibid, p. 284).
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nagdo se projete e efetive a pratica auténtica de transformagao ambiental objetiva da realidade
nacional brasileira.

Nao héa duvidas de que a emancipacao nacional terd que ser o horizonte de uma
educagdao ambiental nacional emancipatdria, caso contrario, ndo serd tal. E aqui ndo cabe
ilusdes que pelo meio educacional se realizard a necessdria transformacdo e revolucdo
ambiental brasileira, esta sera tarefa do povo e classe trabalhadora brasileira, pois a educagao
nao faz revolugdo, mas a acompanha na relagdo e tensdo dialética entre os condicionantes
objetivos e subjetivos. Logo, a referida educagdo ambiental terd que estar ocupada para a
dentincia e desvelamento das causas, logica, e consequéncias da totalidade das relagdes
sociais que originam as grandes questdes e contradicdes nacionais que se expressam de
maneira desigual, mas mediada dialeticamente, nos diferentes contextos locais e parciais da
totalidade nacional, bem como, para o antincio da possibilidade de superagdo dessas perante a
transformagdo social da realidade nacional. Realidade nacional que ndo ¢ a mesma que de
outros paises, como dito, hd especificidades e condigdes historicas e ambientais que sdo
proprias do contexto nacional brasileiro, por isto a pratica educacional emancipatoria tera que
ser auténtica e orientada pela razao dialética para melhor extrair a esséncia e determinantes do
carater e especificidade do desenvolvimento historico do ambiente e do capitalismo brasileiro.
Desenvolvimento capitalista que, como mencionado anteriormente, ¢ uma totalidade parcial
do desenvolvimento desigual e combinado do modo de producao capitalista mundial, em que
“a histéria do subdesenvolvimento latino-americano ¢ a historia do desenvolvimento do
sistema capitalista mundial” (MARINI, 2017, p. 47).

Portanto, uma educac¢do ambiental nacional emancipatoria se concretizard a partir da
atividade de estudo e praxis militante dos educadores sobre e na historia brasileira, no esforgo
na atividade intelectual e sistematica de conhecer e desvendar a historia, contetido e
concreticidade ambiental do pais em que o conhecimento e desnaturalizagdo dos
condicionantes das relacdes de dependéncia torna-se instrumento para independéncia nao
apenas formal, mas sim real, perante a praxis militante de denuncia e enfrentamento na
perspectiva de superagdo para com as causas, estruturas e contradigdes historicas das relagdes
sociais de produgdo capitalista na especificidade da dependéncia e subdesenvolvimento
econdmico, politico, cientifico, e existencial do povo e nacgdo brasileira. Praxis educativa e
militante pautada, como posto anteriormente, numa pedagogia de denlincia e anuncio,
denuncia radical frente as duas principais contradi¢des de povos e nagdes dependentes e

subdesenvolvidas, a exploracdo de uma classe por outra e a exploragao de uma nagao sobre

outra que repercute na exploragdo e alienagao dos trabalhadores e bens naturais destas nagdes
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exploradas e dirigidas pelo capital internacional e, pelo capital nacional que torna-se socio
menor do primeiro. A compreensdo sobre a alienagdo politica, economica, ambiental, cultural,
da nacao subdesenvolvida a servico dos interesses e necessidades de consumo das nacdes
estrangeiras por meio da condicao de desenvolvimento servil e dependente de e para outros e
ndo para si e seu povo, ¢ imprescindivel para a consciéncia critica e revoluciondria da
realidade nacional e para o anuncio, junto com os explorados desta nagdo explorada, de um
projeto emancipatorio em prol do desenvolvimento e libertagdo humana e nacional, pois como
dizia Paulo Freire, inspirado no “mestre” Alvaro Vieira Pinto, “ndo ha conscientizac¢io
popular sem uma radical dentincia das estruturas de dominag@o e sem o anuncio de uma nova
realidade a ser criada em funcdo dos interesses das classes sociais hoje dominadas” (FREIRE,
2011, p. 182).

Vale destacar que, se orientada por tal perspectiva, as praticas de educagao ambiental
terdo que buscar tensionar as resisténcias e limites das restritas possibilidades do ambito da
educacao formal (FIGUEIREDO, 2018), avangando radicalmente por meio de praticas contra-
hegemonicas repletas de conteudo sobre os problemas e dilemas nacionais frente ao
formalismo e condicionamento tedrico-pratico do curriculo e estrutura institucional que terdo
que ser rompidos e transcendidos pela praxis coletiva também em espagos € movimentos
populares, nos partidos, nos sindicados, e demais organizagdes sociais e politicas, pois “a
escola ndo faz a revolugdo, porque a revolucdo tem que ser feita nela; logo, sera conduzida
por outras forgas, que nela terdo de operar a transformagdo indispensavel” (VIEIRA PINTO,
2020, p. 501). A questdo e critica ambiental sob viés nacional emancipatdrio terd que se
popularizar nos diferentes espacos da sociedade, ainda mais quando as contradi¢des
ambientais € nacionais sdo intensificadas na conjuntura atual perante a exaustdo de um ciclo
de acumulacao que adiou uma crise ja pré-anunciada por alguns intelectuais com certo nivel
de rigorosidade metodoldgica, pois, tal conjuntura advém do carater e dinamica do
subdesenvolvido e da dependéncia brasileira (OURIQUES, 2015; SAMPAIO JR., 2017).
Nessas circunstancias, Sampaio Jr. (2007) ja anunciava décadas atras que “[...] para
sobreviver como projeto civilizatorio, a sociedade brasileira ndo teria outra alternativa senao
romper o quanto antes com as relagdes econdmicas, sociais e culturais responsaveis pela
situacdo de dependéncia e subdesenvolvimento. Continuar igual seria acelerar a rota suicida
de decadéncia economica, regressao social e decomposi¢do moral” (ibid, p. 153). Decadéncia
sentida atualmente pela intensificacdo do “desenvolvimento do subdesenvolvimento”

(GUNDER FRANK, 1966), da dependéncia, do rentismo, da “superexploracdo da forca de

trabalho” (MARINI, 2017), da degradacdo da terra e da natureza que junto com seres
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humanos sofrem a exploracdo ambiental da sana da produgao capitalista brasileira dirigida por
uma coesdo burguesa que gastam gentes, arrasam terras, € roubam as perspectivas de futuro e
até de vida da populagdo nacional, da qual perdeu milhares de brasileiros perante o contexto
pandémico recente da Covid-19 que desnudou a face e carater tanto do subdesenvolvimento e
da dependéncia brasileira, como também da burguesia e do capitalismo brasileiro que
atualmente reivindica, como estratégia ideoldgica e emotiva, um patriotismo'* antinacional
que desnacionaliza ainda mais a economia ¢ o destino da nagdo perante subserviéncia aos
interesses estrangeiros. Patriotismo, com miseravel aparéncia de critica nacional, sem
conteudo nacionalista, que despontou em meio a lacuna de referéncias e praxis politicas
realmente criticas e nacionalistas'> num contexto de subdesenvolvimento existencial de
grande parte do povo brasileiro que vive o suposto vale de lagrimas de uma nagdo ainda
dependente e carente de soberania e desenvolvimento qualitativo perante um contexto
econdmico que cada vez menos apresenta perspectivas de dignidade e futuro para seu povo e,
principalmente, para a nossa juventude que ndo poucas das vezes se veem distante de
reproduzir o padrao de vida até de seus proprios pais.

Portanto, a discussdo, o pensar, € o agir critico sob um viés nacional emancipatdrio
frente os dilemas e desafios ambientais perante as contradi¢cdes centrais e estruturais do
desenvolvimento e realidade ambiental brasileira, que aflige grande parte de nosso povo e das
perspectivas de nossa juventude e nagdo, precisam estar postas na praxis dos educadores
comprometidos com uma educacdo nacional emancipatéria, com um nacionalismo
revolucionario, com uma Revolugdo Brasileira'®. A questdo nacional sob o viés do debate

L. . , -1 . . .
critico e revolucionario'” precisa estar na ordem do dia do debate e encontro educativo,

' Vieira Pinto (2020), ao estudar a questio nacional brasileira ¢ o nacionalismo como fendmeno historico,
pontua que o patriotismo se apresenta ndo raramente numa forma superficial e generalista com pouco conteudo e
pertencimento a nagdo, do qual equivocadamente pode envolver uma pratica antinacionalista como também
nacionalista, podendo servir a interesses antinacionais como também por vezes nacionais.

> De acordo com o Vieira Pinto (2020) e Ouriques (2015) o nacionalismo é questdo por vezes mal
compreendida, confundido por vezes com patriotismo ou xenofobismo, tratado de maneira ambigua e nao poucas
das vezes com ma-fé perante o potencial transformador e politico que o mesmo pode exercer nas massas € em
dirigentes politicos. O nacionalismo se expressa tanto por um carater burgués, do qual se evidencia na politica
econdmica protecionista das nagdes centrais, como pelo carater revolucionario e emancipatdrio que pode exercer
quando radicalizado pelas massas e dirigentes de nagdes periféricas e dependentes.

' A questdo da Revolugdo Brasileira possui uma rica tradi¢io tedrica e politica formulada sobretudo nos anos e
periodo pré-1964, diversos tedricos e organizagdes politicas travavam tal questdo naquele periodo pré-
revolucionario que teve como reagdo contrarrevoluciondria preventiva um golpe civil militar que aprofundou o
desenvolvimento do subdesenvolvimento e da dependéncia perante uma ditadura que assegurou e ditou a
condi¢cdo dependente que se perpetuou coniventemente até os dias atuais, do qual ¢ hoje ainda intensificada e
que, por isto, justifica a necessidade do resgate e legado teodrico e politico da tradicdo e materialidade de uma
necessaria “Revolu¢do Brasileira” como estratégia radical de superacdo dos grandes dilemas e desafios
ambientais de nosso Brasil.

7" A questio nacional e o nacionalismo sdo abordadas com grande rigor tedrico por uma vasta obra intelectual de
autores latinos americanos decisivos para se compreender a formagdo das sociedades e nag¢des latino-americanas.
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politico, e popular, pois se a revolugdo ndo avanga frente ao agravamento das contradigdes, a
contrarrevolucdo impera e prossegue com o aprofundamento da exploracdo humana e
ambiental sob o cendrio de intensificacdo na guerra de classes contra os trabalhadores e o
ambiente nacional. E aqui ndo cabe uma posicdo passiva, de resisténcia em defesa do
insuficiente, de uma dependéncia associada, de conciliagdo, do desenvolvimento do
subdesenvolvimento com requintes ilusérios de civilidade, e nem do falacioso
desenvolvimento sustentavel sob a ldgica e acumulagdo capitalista. Como dizia Paulo Freire,
um dos maiores educadores deste pais, “ndo ¢ possivel estarmos bem com o mundo do jeito
que estd” por isto se faz cada vez mais necessaria “a denuncia de um presente tornando-se
cada vez mais intoleravel para o antincio de um futuro a ser criado”. Um futuro que se
conquista no presente perante o tensionamento das condigdes objetivas e subjetivas para a
efetuacdo de um projeto de emancipagdo humana e nacional, com o povo em processo de
libertagdo por meio de uma revolucdo, eis o desafio historico da juventude, dos estudantes,
dos trabalhadores, dos trabalhadores da educacgdo, nas pragas, nas ruas, nas escolas, nas
associacoes, nos sindicados, nos partidos, dentre outras organizagcdes € movimentos politicos
deste Brasil que tem tudo para ser uma nagdo que se desenvolvera para si e seu povo de
maneira realmente livre, autbnoma, e soberana sob a emergéncia de uma consciéncia critica
do ambiente e realidade nacional nos brasileiros e trabalhadores que pela praxis libertadora e
revolucionaria hao de transformar e desenvolver a nagao para o seu proprio desenvolvimento
humano e nacional, pois “a consciéncia critica, ao conhecer-se como sendo aquela que
coincide com a decisdo existencial em favor do Brasil, assume igualmente consciéncia da
possibilidade da liberdade. Mas, sabendo pela andlise critica que a liberdade sé existe na
pratica auténtica, percebe que exercé-la significa interferir de modo deliberado no curso da
realidade nacional” (VIEIRA PINTO, 2020, p. 269).

Diante do exposto, este texto apresentou uma breve e inconclusa revisao historica do
processo de formalizagdo da educacdo ambiental brasileira, e, propds estimular o pensar sobre
uma educac¢do ambiental nacional emancipatoria como a educacao ambiental historicamente
necessaria perante o contexto e desafios ambientais do povo e nagdo brasileira. Para além das
eventuais caréncias do texto, afirmamos a inconclusdo da revisao e proposta pelo motivo

deste ser parte de uma pesquisa e atividade educacional em desenvolvimento na pratica de

Porém, de acordo com Ouriques (2015), tais autores e questdes sofrem de um enorme desconhecimento pelos
académicos produzidos pelas universidades brasileiras que conservam ndo poucas das vezes uma tamanha
ignorancia sobre as ciéncias sociais latino-americanas. Combatendo tal desconhecimento, Ouriques (2015)
divulga uma série de obras latino-americas sobre as referidas questdes das na¢des e do nacionalismo latino-
americano, inclusive importantes obras de autores nacionais como Manoel Bonfim, Alberto Guerreiro Ramos,
Alvaro Vieira Pinto, dentre outros.
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anseio critico e nacional emancipatério dos autores por meio de um projeto de educacao
ambiental que vem buscando avancar na produg¢do tedrica, orientada pelas trés exigéncias do
método de investigagdo de Marx apresentado por Kosik (1969) junto com os principios e
pressupostos requeridos por Vieira Pinto (2020) para uma compreensao e consciéncia critica,
perante a praxis'® que originou e que da e dara continuidade ao contetdo e antincio deste texto na

busca de compreender e transformar a educagao e realidade ambiental brasileira.
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