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Resumo: Compreendendo género como identidade social, o presente trabalho parte da compreensdo de que optar
por ndo estudar a questdo de género no &mbito das universidades de direito ndo é somente uma opg¢ao, mas uma
violagdo dos direitos humanos daqueles que estdo fora do padréo, os quais, mais do que incompreendidos, sdo pré-
conceituados e excluidos. Com esse intuito, esta pesquisa pretende desenvolver a ideia da educacdo libertaria
como uma critica ao modo de educacao tradicional e pensar a possibilidade de uma inova¢do no ensino juridico.
Parte-se do entendimento de género enquanto identidade social para, entdo, passar pela compreensdo da
necessidade de formacdo de seres com capacidade critica suficiente para confrontar o direito estabelecido.
Derradeiramente, essas questdes sdo convergidas a ideia da Pedagogia Libertaria de Silvio Galo visando novas
possibilidades que incluam um compromisso ético do ensino juridico com as questes de género. Com isso em
vista 0 método empregado é o dedutivo e o procedimento é o monografico, sendo utilizado como critério de
pesquisa o bibliogréafico, conjuntamente com a andlise legislativa.
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Abstract: Understanding gender as a social identity, the present work is based on the understanding that choosing
not to study the gender issue without the right to rights authorizations is not only an option but a violation of the
human rights of those who are out of the norm. More than misunderstood, they are pre-conceptualized and
excluded. With this aim, this research aims at the idea of public education as a criticism of the traditional education
mode and think of a possibility of an innovation in legal education. It starts from the understanding of gender to
know what is necessary for the confrontation or established right. Ultimately, these questions are convergent with
the idea of Silvio Galo's Libertarian Pedagogy aiming at new possibilities that include an ethical commitment to
legal education as gender issues.
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INTRODUCAO

A Universidade contempla um espaco de aprendizado e implementacdo das
possibilidades de desenvolvimento social, ndo estando deslocada do mundo no qual se insere,
refletindo sistematicamente a sociedade na qual vivem os académicos.

Deduz-se, assim, que diferentemente do que preconizou Rousseau em Emilio, ndo é
possivel retirar os seres de sua vivéncia, para que essa ndao os influencie em sua formacéo
educacional. De forma que a Universidade - assim como a escola - precisa lidar com seres que
ja trazem uma bagagem de educacéo e, ainda, contribuir para o desenvolvimento social desses
individuos. Este objetivo, por seu turno, torna-se absolutamente incontornavel no &mbito da
educacdo juridica, vez que, o mote desses estudos é justamente os direitos que permeiam a
sociedade e regulam as convivéncias.

Nesse sentido, a identidade de género encontra importantissimo lugar dentro do ensino
juridico, quando toda a perspectiva de justica de um Estado de Direito Democratico parte da
ideia de seres materialmente iguais.

Segundo o professor Anderson Ferrari (2016), numa esteira foucaultiana, 0s sujeitos
sdo muito mais resultados de discursos do que propriamente produtores desses. Para Foucault
(1988), ja no nascimento, surgem os seres humanos em um mundo organizado discursivamente.
De forma que é imprescindivel pensar como a questdo de género tem sido tratada na educacéo
juridica enquanto discurso ndo dito, mas enfatico em violagfes justamente pela omissdo. Ou
seja, 0 que mais se V€ € a ndo inclusdo da discussdo juridica em termos de identidade de género,
por outro lado, isso ndo impede a violéncia contra o0 género feminino e aqueles que nédo se
enquadram no padrédo heteronormativo.

Por tais razdes, 0 objetivo deste artigo €, a partir da critica ao ensino tradicional,
abarcado em geral pelas faculdades de Direito, pensar novas possibilidades que contemplem a
importancia que a discussao de género tem, especificamente no ensino do direito, para o
progresso dos direitos humanos na sociedade atual.

Considerado que “distingdes anatomicas baseadas no sexo sao analisadas de forma
isolada do restante do corpo, e valoradas socialmente enquanto determinantes de destinos, e
mesmo como requisitos de humanidade” (DIAS, 2015, p. 233), o discurso pode dizer muito
mais sobre aquilo que ndo expressa quando em determinados contextos e, portanto, contribuir
a violacdo daqueles que fogem do padrdo. Destarte, esse artigo partira do entendimento de
género, ndo como correspondéncia ao sexo genital, mas enquanto identidade social construida

através da cultura.



No segundo topico observar-se-a a necessidade de formac&o de seres com capacidade
critica suficiente para confrontar o direito posto, ou mesmo para compreensdo de que o sistema
juridico ainda néo atingiu o foco de protecao aos que realmente se destinam.

E, pretendendo confrontar o ensino tradicional que se implanta no ensino do direito,
sera trazida a perspectiva da Pedagogia Libertaria de Silvio Galo em sua ideia de ensino
anarquista para, no altimo topico, tratar acerca da necessidade de um compromisso ético do
ensino juridico com as questdes de género.

Com isso em vista o método empregado é o dedutivo e o procedimento é o
monografico, sendo utilizado como critério de pesquisa o bibliogréfico, conjuntamente com a

analise legislativa.

1 GENERO COMO IDENTIDADE SOCIAL

“Sexo ¢ o que se tem entre as pernas (6rgdo genital). Género é o que se tem entre as
orelhas (ego/pensamento). E orientacdo € o que se quer entre 0s bra¢os (com quem se quer
estar)” (LANZ, 2014). E a partir desses referenciais que Leticia Lanz, psicanalista mineira,
propBe valiosa contribuicdo para tentar solucionar a cotidiana confuséo que se faz sobre esses
importantes conceitos para realidades sociais que de fato pretendam compartilhar valores de
igualdade e reconhecimento.

Nesse contexto é de se ressaltar que grande parte das dificuldades percebidas no
processo de compreensdo das diferencas e das necessidades das pessoas que se enquadram
nessas defini¢des é oriunda de uma espécie de crenca que age na estruturacdo das bases morais
de numerosa parte dos individuos. Esse fenémeno que se compreende em um processo cultural,
que na maior parte das vezes sequer admite contestacdo, consistindo em um proéprio tabu, acaba
por determinar que nascer com vagina ou pénis implica no dever que a pessoa assume de ter
que corresponder a todas as caracteristicas que a sociedade espera dos géneros masculino ou
feminino.

E é sob essa perspectiva que de inicio se invoca a importante licdo de Simone de
Beauvoir, quando, contrariando predefinicdes para a legitimidade na busca por direitos
envolvendo género, afirmou que “Ninguém nasce mulher, torna-se” (1970, p. 32). A famosa
frase da filosofa francesa bem ilustra a concluséo de que néo pode ser a distin¢éo entre 0s sexos
bioldgicos a Unica (ou a primordial) razdo a corresponder a uma série de predeterminagdes
sociais.

Portanto, é preciso definir sob qual enfoque a partir daqui trabalhar-se-4 com o

conceito de género. Neste ponto é valida a contribuicdo de Rafael Kalaf Cossi, que analisando



a obra de Robert Stoller, define género como sendo os “aspectos psicoldgicos, sociais,
historicos associados a feminilidade, por um lado, e a masculinidade, por outro” (2010, p. 55).
Segue Rafael ao contextualizar que os contornos daquilo que pertence ao universo feminino e
masculino “variam de cultura para cultura e mesmo dentro da mesma cultura, com o passar do
tempo”. E conclui que “identidade sexual se contrapde ao termo ‘sexo’, que se refere a
componentes bioldgicos do corpo”. No mesmo sentido, Adriana Piscitelli explica que a
caracterizagao do género se d4, em verdade, “pela repeticao de atos, gestos e signos, do ambito
cultural, que reforcariam a construcdo dos corpos masculinos e femininos tais como nos 0s
vemos atualmente.” (2009, p. 116).

Entretanto, as classificagdes tendentes a explicar os fenébmenos envolvendo género
partem comumente ainda do aspecto heteronormativo. Assim, ainda que, como dito, entenda-
se que discussdes dessa natureza ndo devam estar atreladas apenas a formacdo bioldgica,
partindo-se da ideia de se trabalhar com o concreto, com aquilo que vem servindo de bases para
as decis0es judiciais e tomadas de politicas publicas, é importante ter em mente, que na esfera
juridica, ainda sdo trabalhados conceitos atrelados ao sexo bioldgico, o que, pela incapacidade
de abranger toda a diversidade que compde a complexidade humana, acabam, por diversas
vezes, entrando em conflito com a norma estabelecida.

A primeira justificativa juridica reside justamente em questdo ja levantada, pois ndo
se pode proteger, cuidar, incluir aquilo que ndo se conhece. N&o é possivel considerar as
dificuldades e vislumbrar respostas para problemas sobre 0s quais ndo se compreende as raz6es
e consequéncias. Outro ponto fundamental acha-se na questdo levantada por Marcia Tiburi,
quando exalta que quando todos sdo taxados ha maiores chances de igualdade (2016).

Logo, ndo se pode trabalhar apenas com a classificacdo dos comportamentos ditos
“ndo normais”, como se aqueles aceitos pela cultura posta também ndo devessem assim ser
categorizados num processo de verdadeira igualdade de tratamento. Uma construcdo normativa
de reconhecimento de direitos e, por consequéncia, de politicas publicas de inclusdo deve
pressupor que todos possam encontrar significacdo, isso para além de se discutir formas
hermenéuticas acerca da expressio “normal”. E aqui que se estabelece relagdo entre as
perspectivas de esteredtipo e preconceito quando aquele “origina-se de algum tipo de
preconceito, que por sua vez, utiliza o estereotipo para se justificar” (DIAS, CRUZ, 2015, p.
234).

E toda a discussdo, como se sabe, advém do fato de que a mercé da determinagéo
cultural, muitas pessoas nao se identificam em matéria de género com o sexo genital com o

qual nasceram. Dai as determinagdes transgénero e cisgénero. O prefixo “cis”, oriundo do



latim, traduz a ideia de “mesmo lado”, sendo, entdo, que a partir dessa categoria o género de
identificacdo psicoldgico se identifica do mesmo lado do sexo genital. J& o prefixo também
latino “trans”, que remonta ao “outro lado”, indicando uma espécie de travessia, funciona como
codigo para retratar o processo interpretativo de quem entende que seu sexo biolégico ndo se
mostra compativel com o comportamento social que deseja ter.

Buscando formas de ultrapassar conceitos como os revisados, utilizando-se somente
do que pode implementar o desenvolvimento da espécie humana como a de seres capazes de
conviver com a diferenca e, mais do que isso, compreender a necessidade dela em toda a
complexidade do processo de evolucdo, € que o proximo topico destina-se a entender por que

faz-se essencial a capacidade critica no ensino juridico.

2 O ENSINO JURIDICO COMO FORMADOR DE SERES CRITICOS

Ainda que seja tentador o entendimento da condi¢cdo humana como pré-determinada
no nascimento, a ideia quando posta a exame mostra-se bastante arcaica e, de maneira
imprudente, leva o campo juridico ao regresso. Faz retroceder até o direito natural grego,
guando se supunha haver direitos intrinsecos do ser, de forma que, a depender da maneira pela
qual se vinha ao mundo no nascimento, estaria delimitada toda protecéo juridica que receberia
o individuo. Costas Douzinas alerta que o direito natural classico era “radicalmente anti-
historicista, ou, para usar uma expressao anacronica, havia algo de ‘objetivo’ nele” (2009, p.
44).

E sob esse viés comparativo com o direito natural que se questiona a forma de ensino
juridico praticada nas faculdades de direito atualmente, pois essa ciéncia social € parte
determinante do que compde a ideia de género. Sabendo-se, contudo, que ndo € possivel ao
direito eximir-se da questdo quando pretende uma igualdade entre homens e mulheres diante
do fato de que ela ndo é real. Acerca dessa inescapavel competéncia juridica, Luigi Ferrajoli
assevera que “a lei cega ao género ignora e desvaloriza as diferencas em nome de uma abstrata
afirmacéo de igualdade que se baseia em uma falsa universalizacdo do sujeito masculino e na
igualdade das mulheres por assimilagdo” (1999, p. 173). Destarte, o direito diz o0 homem e a
mulher que vai constituir em direitos e ou obrigacdes e, nesse processo, contribui diretamente
para a formacgdo do conceito de género feminino e masculino que se espera dos humanos
contemplados pelos respectivos sexos genitais.

Exemplo recente disso é encontrado no direito penal brasileiro, que até 2005, para o
crime de estupro, previa a condicao de “mulher honesta” imposta a vitima. Nesse caso o direito

dizia claramente seu objetivo de protecdo, construindo a vitima que, para aquém da discussao



de género inclusiva, exigia ainda critérios morais para a efetivacéo da tutela. A expressao foi
retirada, mas ainda em 2016, em pesquisa realizada pelo Datafolha, encomendada pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP), um terco dos brasileiros entrevistados manifestou-se
no sentido de que mulheres que “ndo se dao ao respeito sao culpadas pelo estupro™.

Vale acentuar aqui a ideia de que mesmo que a lei muitas vezes possa encontrar sérias
dificuldades de efetivacdo ou aplicabilidade diante de aspectos culturais, o reconhecimento pela
norma instiga e provoca discussdes a ponto de tentar afastar a ignorancia e o0 comodismo de
uma cultura que vem beneficiando o género masculino em todas as esferas sociais a despeito
dos direitos e necessidades do género feminino. Cultura essa também conhecida como
patriarcado, descrita por Roswitha Scholz como “uma organizagao social que sistematicamente
beneficia 0 homem em detrimento da mulher” na obra “O valor é o homem — Teses sobre a
socializacdo pelo valor e a relacdo entre 0s sexos”, 1992.

Para Judith Butler, a sociedade atual estd diante de uma “ordem compulséria” que
exige a coeréncia total entre um sexo, um género e um desejo — ou pratica - que Sao
obrigatoriamente heterossexuais. Segundo a autora “O género ndo deve ser meramente
concebido como a inscri¢do cultural de significado num sexo previamente dado” (2003, p. 163).
Na “teoria queer”, que tem em Butler um de seus maiores expoentes, discute-Se essa perspectiva
de instabilidade das identidades de género, mostrando a volatilidade do conceito do que é ser
homem ou mulher ao revelar a estrutura de poder que determina a aceitacdo ou nao de praticas
sexuais.

Assim como alerta a autora para a necessidade de se dar cabo dessa logica de fim
tendente, exclusivamente, a reproducdo e ndo ao bem estar humano, € imperioso também que
se observe o papel do direito nessa construgdo tdo tipicamente ocidental de maniqueismos, na
qual a binariedade do género tem reproduzido a falsa sensacdo de estabilidade. Como salienta
Carmem Miguel Juan, “en cada par, el término identificado como ‘masculino’ es privilegiado
como superior, mientras que el otro es considerado como negativo, corrupto e inferior’(JUAN,
2016, p 44).

A discussao académica nesse sentido é essencial para que as universidades passem a
entregar a sociedade seres criticos desse sistema de dicotomia masculino-feminino que se
impde na fachada de cultura, mas, de forma bastante violenta, “obriga a subjetividade dos
sujeitos em questdo, a realizar um esfor¢o suplementar no processo em que se aprende a ser
mulher ou homem” (MELO, 2015, p. 233).

Essa é uma falta que vem desde o ensino basico, fato que néo justifica a auséncia dessa

compreensdo na graduacao. A auséncia de valores de igualdade entre géneros desde a infancia



acentua a urgéncia de que as grades curriculares passem a compreender as questdes de género
para se forme uma nova cultura de aprendizado na qual as mulheres ndo apenas facam parte do
mundo, mas sejam percebidas como influenciadoras de sua racionalidade e reconhecidas por
isso. A Base Nacional Curricular Comum do Ensino Basico (BNCC), documento normativo
que estabelece o conteudo programatico e as diretrizes educacionais desta etapa do ensino em
todo o Brasil reconhece essa necessidade, porém, isso ainda nédo foi suficiente para alteragdo
pratica convicta do ensino. Em sua secdo introdutoria, é apresentado no nono item das
“competéncias gerais” (BRASIL, 2017, p.17) o objetivo de promover a cooperagdo social
isenta de diversos preconceitos, como o de género. N&o ha em suas recomendacdes, entretanto,
uma mencao especifica & necessidade de se introduzir mais nomes femininos no conteudo
estudado e assim, diminuir a disparidade entre géneros do contetdo escolar.

Muito se questiona acerca do papel do educador em sala de aula e da impossibilidade
de ensinar sem trazer a tona suas crengas, valores e até posicionamento politico. Porém,
silenciar tratando-se de questdes de género e sexualidade ndo é apenas deixar que os alunos
construam suas proprias percepcdes, mas permitir que continuem trilhando um caminho que
contribui a violéncia. Nesse sentido, Ferdinando Santos de Melo (2015, p. 233) salienta que
essa € "uma posicdo politica hegemonica imposta como fato natural, uma necessidade
ontoldgica colocada como imprescindivel a inteligibilidade dos corpos e condicdo prévia da
identidade humana”, para o autor, ndo diz respeito apenas a excluso politica e social, mas sim
a toda fonte de igualdade de direitos.

O ponto é que muito embora essas questdes tenham relevancia, a licdo mais importante
que o educador pode produzir em sala ndo torna imprescindivel que ele dispa-se de sua
construcdo interior, mas, que ele seja capaz, a despeito dela, de ensinar o aluno a ser critico. De
forma que, independentemente do posicionamento do professor acerca de um assunto, o aluno
sera capaz de critica-lo com fundamento, ou partir da mesma linha para desenvolver o préprio
raciocinio.

Todavia, a critica ndo é um exercicio que se faz, ao menos ndo aquela que valha ser
exteriorizada, sem que primeiro o interlocutor seja capaz de refletir e, muito embora a reflexao
seja uma capacidade humana, ela tem caido em desuso como consequéncia daquilo que alguns
autores tem denominado de Sociedade da Tacocracia, que originada do grego (takhos) estimula
a velocidade e a predominancia de ideais que sintetizam que “a principal qualidade de uma
atividade ¢ a rapidez” (CORTELLA, 2000, p. 01).



De forma que a ética, de outro ponto, como atividade reflexiva que é, portanto,
complexa, demanda naturalmente tempo e, por isso, passa a ser desqualificada, entendida,
literalmente, como “perda de tempo”.

Pensando nessa realidade é que esse trabalho tem por objetivo pensar a ética como
valor a ser desenvolvido no ensino juridico como forma de contribuir no desenvolvimento de
humanos capazes de questionar a moral estabelecida, comprometidos com o meio social em
que vivem e capazes de producdo e ndo somente de reproduzir aquilo que Ihes é informado.

Com esse escopo ético, sera trabalhada a ideia da pedagogia libertaria como, sendo
uma possibilidade frente a educacdo juridica tradicional, mas como uma fonte de critica e - por
que ndo? - inspiracdo as mudancas necessarias nas universidades de direito para que as
atividades da reflexdo e da atitude pensada tornem-se mais uma vez “moda” ¢ meio de

revolucdo do meio social.

3 ACRITICA DA EDUCACAO LIBERTARIA

N&o € sem lastro a afirmacdo de que o engajamento sem reflexdo € um perigo, todos
querem estar engajados em alguma coisa. E claro que o mundo precisa do engajamento pelas
causas em favor do desenvolvimento da humanidade, mas o comprometimento sem reflexdo
leva ao fanatismo, a repeticdo de ideias que sé faz reunir massas de pessoas pouco criticas, mas,
perigosas pelo impeto direcionado de maneira egoista e oportunista daqueles que as guiam.

A expansdo acelerada do mundo globalizado teve como consequéncia ndo s6 a
perpetuacdo de conhecimento e tecnologia em beneficio humano, mas também o alastramento
dos ideais do capitalismo e de sua cultura de ode ao consumo rapido e contumaz. Agregado a
iSso a busca por producéo - para/por poder consumir - tem generalizado o comportamento
automatico das pessoas, generalizando o habito de agir sem pensar.

Por ocasido de um mercado de trabalho cada vez mais fechado e exigente, é
compreensivel que os jovens tenham maior preocupacao em atingirem com certa agilidade, e
no mais curto espacgo de tempo possivel, a qualificacdo necessaria para adentrarem a maquina
de producdo e consumo da sociedade atual. Mesmo assim, é preciso ter cuidado com essa
afirmacdo, isso para que ndo se subestime a capacidade que tém as novas geracOes de construir
em beneficio do coletivo e, especialmente, para que ndo sejam colocados nos postos de vitimas.

No intento de desenvolver a critica nos académicos de direito e fortalecer seus
compromissos éticos com as questdes de género, o0 ensino juridico precisa ser modificado a
ponto de despertar o protagonismo de seus académicos retirando-os da passividade a que 0s

tém submetido no método tradicional.



A Constituicdo brasileira de 1988 disciplinou marcos e objetivos claros na expectativa
de desenvolver um pais que prima pelos direitos humanos, sabe-se que isso, no entanto, é ainda
uma construcdo que depende de modificacdes estruturais e morais, as quais s6 se dardo com a
radicalizacdo da democracia, fato que ndo se faz com estudantes pacificos, mas com
académicos informados, atormentados pelas desigualdades e impulsionados a fazer a diferenca
por aquilo que foram capazes de distinguir como correto.

Ao ensino juridico tradicional que pouco tem sido capaz de atuar na inser¢do da
discussao critica acerca da tematica de género traz-se aqui ideias do livro Pedagogia Libertaria:
anarquistas, anarquismos e educacdo de Silvio Gallo (2007) que retrata opgOes baseadas no
anarquismo.

Segundo Gallo (2007) o anarquismo deve ser considerado um principio gerador,
composto por quatro principios basicos, quais sejam; a autonomia individual onde cada
individuo é célula fundamental, ndo se considerando o todo a despeito do individuo; a
autogestdo social que é contra todo poder institucionalizado, contra hierarquia e qualquer
autoridade; o intercionalismo, pois ndo é possivel o sucesso do anarquismo se esse ficar restrito
a regides delimitadas como Estados ou paises e a acdo direta, pela qual determinasse que as
massas que deveriam construir a revolucdo através de sua propria iniciativa.

A ideia de acéo direta dentro das premissas anarquista, talvez seja um dos elementos
que melhor definem o anarquismo e a importancia de sua discussdo em termos que afetam o
ensino juridico, vez que apresenta um aspecto ético muito importante que é o despertar das
pessoas para as opressdes da sociedade na qual estdo inseridas e entdo para a tomada de atitude,
afinal - utilizando as palavras de Marcia Tiburi (2017) - “a revolugao ¢é a consequéncia pratica

da reflexdo”. Na sintese de Silvio Gallo:

Tomando o anarquismo como principio gerador, ancorado nesses quatro principios
bésicos, podemos falar dele como um paradigma de andlise politico-social, pois
existiria assim um Unico anarquismo que assumiria diferentes formas e facetas de
interpretagcdo da realidade e de acdo de acordo com o momento e as condi¢Bes
historicas em que fosse aplicado (2007, p. 7).

Destarte, compreende-se a importancia da educagao para o0 anarquismo ndo como uma
forma de propagar uma ideologia, mas como instrumento contra alienacdo e propagador de
autonomia dos aprendizes, 0s quais, por sua propria capacidade de andlise serdo capazes de sair
da condigéo de massa.

Nessa condi¢édo é que entra em cena a pedagogia libertaria. Nomeada de tal forma em
razdo de seu oposto, a educacéo tradicional, a qual aprisiona ao sistema capitalista, molda os

individuos para uma padronizacdo e manutengédo do status a quo.



A educacdo tradicional tem sido responsavel por se desresponsabilizar. Mantem o
ensino restrito ao que corrobora a permanéncia da sociedade estratificada, onde o pobre vai
aprender o minimo para que ndo questione e continue sendo méo de obra e o rico vai aprender
a manter e dar continuidade a um sistema de castas em que é favorecido. Segundo Gallo (2007,
p. 06) a principal acusacéo libertaria diz respeito ao carater ideoldgico da educagdo: procuram
mostrar que as escolas se dedicam a reproduzir a estrutura da sociedade de exploracdo e
dominacdo, ensinando os alunos a ocuparem seus lugares sociais pré-determinados.

Aqui as interseccionalidades como fatores de exclusao ficam evidentes muito mais aos
que sofrem com elas. Por outro lado, género, classe social, cor e credo ficam invisibilizados em
uma mascara de suposta democracia e igualdade. As palavras de Joaquin Herrera Flores
ilustram bem o atual quadro de apoio a meritocracia quando escreve que ¢ “como se nos
dissessem que todos tém os instrumentos € meios para construir seu palacio de cristal” (2009,
p. 37).

A educacdo libertaria em si abre-se em duas vertentes, uma que parte da liberdade e
outra que tem a liberdade como finalidade. Na visao de Silvio Gallo a perspectiva de liberdade
como ponto de partida serve aos interesses politicos do capitalismo, criando individuos
alienados. Ou seja, para o autor tomar a liberdade como meio parece um equivoco “pois
significa considerar, como Rousseau, que a liberdade seja uma caracteristica natural do
individuo, posi¢ao ja duramente criticada por Bakunin” (2007, p. 06). Recorda-se que Mikhail
Bakunin, em Deus e o Estado, critica a concepcdo naturalista e individualizante da liberdade
em Rousseau, tentando mostrar que homem algum nasce livre, mas que a liberdade é
conquistada coletivamente e construida socialmente.

Para Bakunin, o humano é um produto social e ndo natural como afirmava Rousseau.
Conforme seu entendimento, a sociedade é que moldaria os humanos segundo suas
necessidades e através da educacdo. Para o autor ndo seria possivel mudar a “natureza humana”,
no entanto, seria uma possibilidade mudar aquilo que o homem faz dela na sociedade.

Extrai-se dessa linha de raciocinio o grande problema que se esconde ao enxergar a
desigualdade como sendo um fenbmeno natural como pregam alguns, é que se assim o €, a
humanidade esta presa a ela, fadada a desigualdade. Porém, se a desigualdade for encarada
como fator construido no meio social, entdo ha perspectivas de que se pode transformar a
sociedade.

E neste ponto da compreensdo da ideia da pedagogia libertaria que se encontra um
entendimento bastante inusitado quando se pensa em anarquismo, vez que, partindo da

concepcao de que ndo se pode deixar a educacgdo livre, com intuito de evitar a alienacgéo, a



pedagogia anarquista deve entdo partir do principio da autoridade. Tal premissa faz lugar ao
levar-se em conta que a escola ndo pode ser um espaco de liberdade quando a realidade é de
coercao social.

Destaca-se que o dever de partir da autoridade ndo é construido com o objetivo de
manté-la, mas para que as pessoas atinjam o nivel de supera-la. “O processo pedagdgico de
uma constru¢ao coletiva da liberdade ¢ um processo de desconstrugdo paulatina da autoridade”
(2007, p. 08). Isso seria necessario porque ndo ha educacédo neutra. Toda educacédo fundamenta-
se numa concepcao de homem e numa concepcéo de sociedade, a questdo é definir qual homem
e qual sociedade est4 em voga.

Abrem-se, entdo, duas possibilidades para o processo educacional, o de formar pessoas
comprometidas com a manutencdo desta sociedade ou a possibilidade de formar pessoas
comprometidas com sua transformacéo. llustrando essas possibilidades, Silvio Gallo cita o
exemplo brasileiro de educacdo. Segundo ele, tem-se na Constituicdo de 1988 que a educacao
¢ um “direito do cidaddo e um dever do Estado” (2007, p. 09), porém isso ¢ um empreendimento
bastante caro, o que afirma o autor € que o interesse do Estado com todo esse gasto nao é
filantropico:

Sistemas publicos de ensino sdo bastante recentes: consolidam-se junto com as
revolugdes burguesas e parecem querer contribuir para transformar o “stdito” em
“cidaddo”, operando a transigdo politica para as sociedades contemporaneas. Outro
fator importante e a criagdo, através de uma educagdo “Gnica”, do sentimento de
nacionalidade e identidade nacional, fundamental para a constitui¢do do Estado-nacao
(GALLO, 2007, p. 9).

O texto de Silvio Gallo foi escrito muito antes da discusséo acerca do projeto “escola
sem partido”, a ideia anarquista de educac¢do, entdo, data de muito antes, todavia, ¢ bastante
pertinente nesse sentido, destacar as palavras do autor que sintetizam a incongruéncia de se
pensar um limite aos profissionais da educacdo quando a propria ideia de educacdo ndo
consegue se desvincular de um ideal politico, para Gallo o Estado permite uma certa
democratizagdo e até mesmo algumas a¢des de cunho progressista, porém, “até o ponto em que
essas acdes ndo coloquem em xeque a manutencdo de suas instituicdes e de seu poder; se este
risco chega a ser pressentido, o Estado ndo deixa de utilizar de todas as suas armas para
neutralizar as ac¢des “subversivas™” (2007, p. 10).

Por essa razdo, na perspectiva anarquista, a Gnica educacao revolucionaria possivel é
aquela que se da fora do contexto definido pelo Estado, sendo esse afastamento mesmo ja uma
atitude revolucionaria segundo Gallo. Para o autor, a proposta ¢ que “a propria sociedade
organize seu sistema de ensino (...)construindo um sistema de ensino que seja o reflexo de seus

interesses e desejos. E o que os anarquistas chamam de autogestdo”. (2007, p. 10).



Uma das conclusdes a que se pode chegar do entendimento da Educacédo Libertaria é
que seu carater politico deve ser constantemente reafirmado, na tentativa de ndo permitir o
aparecimento de uma nova massa de excluidos. Lembra-se, ainda, que nos moldes anarquistas,
a educacdo deve ser integral, no sentido de que é baseada na igualdade entre os individuos e no
direito de todos a desenvolverem suas potencialidades.

Compreendendo o sentido a que se propde a pedagogia libertaria em seu mote
principal de despertar a critica e atraves dela a capacidade de acdo dos individuos, a pergunta
que ecoa em todos os ambitos educacionais é a de que se 0 meio social atual se perfaz em
desigualdade, onde nem todos podem desenvolver-se plenamente, a educacdo deve assumir
uma postura de transformacéo ou de manutencéo desta sociedade?

Respondendo a essa pergunta e pensando meios para implementacdo desse caminho
rumo a concretizacdo de uma sociedade mais igualitaria, no proximo e ultimo tdpico sera
tratado acerca da necessidade do compromisso ético com as questdes de género no ensino

juridico. social.

4 A NECESSIDADE DO COMPROMISSO ETICO DO ENSINO JURIDICO COM AS
QUESTOES DE GENERO

A ética deveria ser o caminho 6ébvio em tempos de desestabilizacdo politica,
insatisfacdo social e maniqueismo ideal. Todavia, 0 que se percebe, mesmo por meio de uma
analise superficial dos acontecimentos no cenario social brasileiro, é que muitas crises atuais
s&o fruto justamente da ignorancia de reflexdo. E verdade que tal fendmeno ndo é exclusividade
brasileira, sendo que a globalizacdo da informacgéo se apresenta como um dos instrumentos
responsaveis por permitir que se vivencie também aqui os reflexos dos diversos automatismos
caracteristicos de diferentes comunidades em escala global.

E comum identificar que ja as criancas, na incoeréncia tolerada aos iniciantes de todo
0 projeto complexo - viver em comunidade é, sem ddvida, um deles - j& saibam praguejar,
agindo como vitimas desde a semente, como que experimentando as vantagens dessa condicao
nas relacdes de poder frente aos desejos que tém.

Pascal Bruckner afirma que a vitimizacdo ¢ a “tendéncia a se proclamar martir dos
outros, da sociedade, do Estado” (1998, p. 32). O papel de vitima, segundo o autor, ¢ um dos
meios para fugir as reponsabilidades que advém do ser livre. Quando se reivindica o papel de
vitima deixa-se de lado a responsabilidade sob o0 que quer que seja, pois a qualidade de ser

ameacado legitima quaisquer medidas de protecdo aos direitos, a todos os direitos que essa



vitima pressupGe ter, sem dever algum. Vitimizar-se ¢ uma das escapatorias dos deveres que
nascem com as liberdades e uma das raz0es para tantos engajamentos sem causa, sem reflexao.

O curioso € que os pais, a quem a tolerancia pelos comportamentos infantis ja ndo
mais se aplica, cresceram e quando deveriam passar a exercer suas responsabilidades de
adultos, continuam culpando outros pelas desgragas do cotidiano. Logo, 0 que ndo se ensina,
justamente porque ndo se sabe, € o autoquestionamento acerca do papel que todos exercem
enguanto responsaveis pelo meio no qual estdo inseridos.

Portanto, o individuo sai do ambiente familiar ja carregado de aprendizados primarios
que, sendo descontruidos, na escola deveriam ser ampliados, preparando as criangas para que
pudessem pensar por si e desenvolvessem cognicdo suficiente para quebrarem ciclos de
preconceitos e compreensdes erroneas que carregam de casa.

Todavia, € comum acontecer que essas mesmas criancas passem pelo ensino
fundamental e saiam do segundo grau para a universidade ainda com os paroquialismos que 0s
pais ndo foram capazes de superar. Lembra-se que paroquialismos que para o autor Amartya
Sen, significam preconceitos e ideias fechadas acerca de algo que impossibilitam o progresso
de uma pessoa e de sua comunidade, pela dificuldade de enxergar os fenbmenos sociais de
outra forma (2011, p. 28). Fundamental, entdo, retornar a estrutura do sistema que reflete essas
razbes dos processos de escolhas vividas pelos seres humanos, conhecer e idealizar as
condicGes humanas, 0 que pode ter o seguinte ponto de partida: qual o papel da ética nessa
questao?

Etica pode ser tida como a reflex&o sobre os referenciais da acdo humana, o que se faz
para extrair deles um possivel conjunto de agdes (CANDIOTTO, 2017). Jelson Oliveira explica
que a atividade de refletir, adquirindo sabedoria, “ndo ¢ uma atividade abstrata e estéril, mas
uma capacidade de empregar a razdo para alcancar o bem e a verdade, com o fim de dirigir as
condutas humanas da melhor maneira possivel, orientando-as para a felicidade” (2016, p. 13).

Etica, entdo, é reflexo, é a analise da moral que permeia uma cultura. E o conjunto
de exercicios que sdo praticados no sentido de compreender até que ponto determinada moral
de fato esta guiando um grupo de pessoas para 0 melhor que seu potencial autoriza.

E nesse contexto, tem-se que a moral é temporal e diz respeito as sociedades
individualizadas. Como exemplo, vale invocar a moral brasileira do século passado, a qual
colocava a fidelidade entre os cénjuges como um dos pilares estruturantes do conceito familia,
de tal forma que havia até mesmo no Codigo Penal (ramo pautado pela intervengdo minima do
Estado) tipo especifico para punir quem infringisse esse aspecto da moral vigente. Por

conseguinte, perfazia-se o adultério um crime. Com o passar do tempo (dos anos 40 até 2005,



quando o tipo foi revogado) a mudanca da moral social brasileira provocou reflexdo sobre o
fato de que a fidelidade néo era mais uma questdo a ser defendida pela lei penal. A Constituigéo
e as demais leis continuaram protegendo a familia, no entanto, viu-se que a fidelidade ja ndo se
adequava como algo indispensavel para o estabelecimento da instituicdo familiar. O que se
pretende enfatizar & que o Direito passou a deixar de vé-la com uma de suas grandes
preocupac0es justamente em decorréncia de uma nova moral.

Portanto, moral, enfatiza-se, € um conjunto de habitos e costumes de determinada
sociedade em determinado tempo, sendo que o Direito, como um dos importantes mecanismos
destinados a proteger e tentar alterar essas culturas torna-se imprescindivel no processo de
evolugdo e instrumentalizacéo da ética.

No que diz respeito ao género, o direito ainda tem muito que avancar, ndo so na esfera
legal, como na raiz de sua propagacdo. O préprio ensino juridico caminha a passos curtos e
lentos nessa questdo, iniciando pelo numero de mulheres que sé recentemente galgaram
igualdade em quantidade como académicas das universidades de direito, mas que ndo atingiram
profissionalmente equiparacdo em cargos de destaque. Segundo Ferdinando Santos Melo
(2015, p. 226), é urgente que se percebam as especificidades da marca do género na profisséo
e as “implicagdes destas para a categoria ¢ fundamental para o enfrentamento da subalternidade
e desprestigio social conferido historicamente as profissdes exercidas predominantemente por
mulheres”.

Destarte, € comum que muitos comportamentos sejam julgados tdo importantes em
determinado periodo a ponto de que ecloda a necessidade de sua implementacdo também por
meio das leis. Porém, para que se atinja tal percepcdo é essencial que os futuros juristas, que
estudam para vigiar e garantir a perfectibilizacdo da democracia consigam ser criticos o
suficiente mesmo a moral instalada e das leis ja vigentes.

A lei pode ter sua funcdo resumida diante da moral basicamente em dois papéis: a)
positivar 0s bens que a sociedade julga demasiadamente importantes a ponto de criar
mecanismos de tutela e b) implementar/vedar comportamentos numa espécie de tentativa de
corrigir a moral. Isto &, quando se percebe que a moral de um local néo esta proporcionando o
desenvolvimento social esperado para uma determinada sociedade, a lei se impde como uma
correcdo a ser implementada rumo aos objetivos éticos.

Exemplo de lei atuante no sentido corretivo da moral pode ser identificado na
conhecida “Lei Maria da Penha”, a Lei 11.340/06. No Brasil, como em boa parte do mundo, a
ideia patriarcal impregnou-se na cultura criando sensagéo de normalidade quanto aos atos de

subjugacao das mulheres, o que permitia (permite) aos homens entenderem-se donos de suas



esposas, companheiras, como se estivessem autorizados a usufruir dessas pessoas como se
objetos fossem. Sem temer 0 exagero nessa absurda objetificacdo, recorda-se que no Brasil,
somente apo6s o0 ano de 1962, com o Estatuto da mulher casada, Lei 4.121, é que pessoas do
género feminino comegaram a poder trabalhar sem que fosse necessaria a “autorizagdo
marital”. Sem a intervencdo das normas, em sociedades onde ditados populares enfatizam a
cultura machista sob sentencas de que “em briga de marido e mulher ndo se mete a colher”,
“mulher gosta de apanhar”, e de que “se apanhou foi porque mereceu”, dificilmente seria
possivel evoluir contando-se apenas com a reflexao ética dos cidaddos em espacos diversos do
Legislativo e Judiciério.

Assim, analisando, compreendendo e criticando esse, dentre tantos outros tantos
aspectos da moral, ¢ que a ética edifica sua fungdo. Conforme José Roberto Goldim, ética “¢ o
estudo geral do que é bom ou mau. Um dos objetivos da Etica é a busca de justificativas para
as regras propostas pela Moral e pelo Direito” (UFRGS, 2003).

Por meio dela é que se analisa como e para onde a moral da sociedade esta indo e por
quais aspectos esta se guiando. A finalidade ética resume-se em agdes ideais, e seguindo-se
esse primado é que se conclui que por meio dela é que devem ser questionados e protegidos
certos habitos, determinadas leis e as estratégias politicas.

Denota-se que viver a ética, questionar diariamente a moral na qual se esta inserido €
potencializar a fun¢do humana. A capacidade reflexiva é, até onde se sabe, exclusividade do
homo sapiens, porém, a moral atual parece ndo comportar, nem sequer estimular a atividade
reflexiva. Vive-se a chamada tacocracia, que originada do grego (takhos) estimula a velocidade
e a predominancia de ideais que sintetizam que “a principal qualidade de uma atividade ¢ a
rapidez” (CORTELLA, 2000). O produto da tacocracia ¢ uma sociedade de moral sem
guestionamentos, que apenas reproduz o costumeiro, que, numa espécie de autofagia, se
alimenta exclusivamente de sua propria moral, de sua propria cultura, de seus préprios medos
e, por consequéncia, de suas proprias ilusdes.

Para quem adaptou-se a condi¢do a que Immanuel Kant chamou de “situacdo de
menoridade” (1784, p. 25), pensar para além de si mesmo ¢ uma pratica impropria onde, por
comodismo ou oportunismo, as pessoas ndo pensam por si e ficam submetidas ao pensamento
dos outros. Segundo o autor, o contrario da situacdo de menoridade € o “esclarecimento”, para
0 qual s6 se evolui com o uso publico e habitual da razdo. Esclarecimento é “a combinagdo do
conhecimento profundo sobre um assunto especifico com a autonomia critica do sujeito do

conhecimento”.



Consequentemente, viver a ética € ser capaz de refletir acerca da moral que permite ao
ser humano ser retirado da posi¢do de vitima. A capacidade ética est, em vista disso,
diretamente relacionada ao grau de autonomia do ser humano, de sua liberdade de escolha a
partir de pensamentos proprios. Aquele que pensa por si jamais sera vitima de suas paixdes.
Nas palavras de Jean-Paul Sartre, “ndo existe determinismo, o homem ¢ a liberdade” (2010, p.
23), podendo ser considerada essa a grande missdao humana, uma capacidade tdo plena de
reflexdo a ponto de fazer livre as pessoas, permitindo-lhe, sem culpas e omissdes, assumir a
responsabilidade por todas as medidas consequentes de suas proprias escolhas.

A etimologia da palavra “aluno” tem origem no latim, onde 'a' corresponde a “ausente
ou sem” e 'luno', que deriva da palavra 'lumni', significa “luz”. Portanto, aluno quer dizer sem
luz, sem conhecimento, o que retrata muito da passividade com que se da a educacao tradicional
dentro das universidades hoje. De outro lado, a palavra professor vem da expressdo professar,
que vem da mesma origem de profeta, as duas palavras tem origem no mesmo radical latino.
De tal forma, aos alunos ndo cabe questionar, apenas escutar.

E é realmente comum que as perguntas ndo sejam feitas, afinal, quando a passividade
é uma lei e pressupde-se que todo aquele emaranhado de certezas ditas pelo professor sdo
verdades, o rito dos alunos é s6 seguir e nessa toada de seres sem luz o auge dos alunos sera
um dia reproduzir essas informagdes que outrora receberam, em um ciclo continuo e perigoso,
para novos seres que também serdo instruidos a permanecerem inertes frente as informacgdes
que receberem.

E visivel que qualquer conhecimento fica limitado dentro desse método utilizado no
ensino tradicional, ainda mais se o0 que estiver em pauta no ensino forem os direitos humanos,
vez que essa espécie de direitos esta diretamente atrelada a resisténcia, a critica, a forca de
levante contra ordens opressivas. Nas palavras de Costas Douzinas os Direitos Humanos sdo
uma “arma de resisténcia a onipoténcia do Estado e um importante antidoto contra a capacidade
inerente do poder soberano de negar a autonomia dos individuos em cujo nome passou a existir”
(2009, p. 38).

Se direitos humanos séo resisténcia entdo eles se atrelam a capacidade critica. Ndo se
pode, portanto, desenvolver conhecimento nesse ambito sem se por como ente critico,
questionando a todo tempo até mesmo a informacéo que por muito tempo foi reproduzida.
Afinal, a informacdo que é reproduzida por demasiado sem passar pelo crivo da critica

corrobora a um sistema atuante na sociedade que hostiliza grupos e oprime minorias.

CONSIDERACOES FINAIS



Sabido que as classificacdes tendentes a explicar os fendmenos envolvendo género
ainda partem do aspecto heteronormativo, o0 que, pela incapacidade de abranger toda a
diversidade que compde a complexidade humana, acabam, por diversas vezes, entrando em
conflito com a norma estabelecida, a questdo proposta nesse artigo foi a de pensar formas de
critica e mudanca da moral social por meio de uma mudanga na forma tradicional do ensino
juridico.

Como visto anteriormente, qualificar os seres, taxa-los, é instrumento de compreensao,
contudo, € também fator de exclusdo. Compreendeu-se nesse Viés que tais conceitos
sociojuridicos tém contribuido a excluséo e, na esteira de Judith Butler, ndo tem sido capazes
de contemplar a fluidez da identidade humana.

De encontro a compreensao da necessidade da diferenca em toda a complexidade do
processo de evolucdo humana estd a marca do poder patriarcal com suas regras de valores que
ainda ditam o pensamento e, até mesmo, justificam atrocidades nos mais diversos patamares
da vida social. Na contramdo dessas inimeras violagdes que vém se legitimando pelo machismo
e pela exclusdo daquele que foge ao padrdo, viu-se que os estudos de género dentro do ensino
juridico possibilitam questionar a naturalizacdo de comportamentos supressores da dignidade
humana e, ainda, trazem a tona questionamentos acerca da moral que estabelece leis que ndo
tem sido capazes de proteger aqueles que delas mais necessitam.

Nesse sentido, foi possivel compreender que a critica frente a um sistema social
bastante enraizado em preconceitos ndo abarca apenas a submissdo feminina, mas todo o
conceito de género e a binariedade com que sdo tratadas todas as questfes humanas. Nesse
sentido concluiu-se que a ética é matéria indispensavel no ensino juridico para que a moral
tome centro nas discussdes académicas para que, além de sua propagacdo, haja sempre a busca
entre 0 nexo do que deve ser perpetuado e 0 ambiente democratico que as leis se predispuseram
acriar.

E, tratando-se de democracia, é de se acreditar por meio da reflexdo analisada, que ndo
ha outro meio para se alcancar um ambiente em que todos realmente tém voz se aqueles que a
tém ndo forem capazes de o tempo todo questionar as normas com atencdo aos problemas a que
estdo expostos 0s vulneraveis e marginalizados. Todavia, isso s6 sera possivel se a
Universidade passar a utilizar de métodos de ensino capazes de despertar no académico a
revolta necessaria para a atuag@o que Ihe € requerida.

Com essa visado é que se trabalhou a pedagogia libertaria pretendendo demonstrar que
ha assuntos que ndo podem fugir do processo de ensino, visto que, o cotidiano universitario é

de fundamental influéncia no impacto que causardo os profissionais ali formados.



Considerando que ser capaz de pensar o pensamento, discutir e colaborar com as
politicas inerentes ao projeto de uma sociedade ética é genuinamente uma das mais importantes
manifestacdes de liberdade, ndo pode o ensino juridico desvencilhar-se daquilo que Fabio
Konder Comparato chamou de o objetivo do sistema juridico que sdo os direitos humanos.
Nesse sentido, trabalhar a capacidade critica dos académicos de direito tornando-os capazes de
enfrentar um sistema que ainda é tdo eivado de preconceitos no que diz respeito ao género,
trata-se de algo além do ensino, mas da possibilidade de construcdo de uma nova sociedade

desperta ao real significado de igualdade.
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